Duas pesquisas analisam
os documentos dos estados

> brasileiros para os anos finais do
" Fundamental e o Ensino Médio
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O Instituto Unibanco acredita que uma
gestdo escolar de qualidade, orientada
para resultados, pode proporcionar um
impacto significativo no aprendizado
dos estudantes de Ensino Médio.
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Por meio do projeto Jovem de Futuro,
o Instituto Unibanco apoia o trabalho
de gestao das escolas e das redes

de ensino, oferecendo formacao e
assessoria técnica para as secretarias
de educacao estaduais parceiras.
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Para saber mais, acesse o site:
www.institutounibanco.org.br
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Coordenadores

Antdnio Augusto Gomes Batista

Gisela Lobo Tartuce
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Edicao especial sobre as pesquisas
da Fundacao Victor Civita (FVC)
Currfculos para os Anos Finais do
Ensino Fundamental: Concepgges,
Modos de Implantagdo e Usos e
Ensino Médio: Politicas Curricula-
res dos Estados Brasileiros, realiza-
das em parceria com Itald/BBA,
Instituto Unibanco, Fundagao Itad
Social e Instituto Penfnsula e

concluidas em abril de 2015.
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Por dentro dos curriculos estaduais
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APRESENTACAQ

Por dentro dos .
curriculos estaduais

Duas pesquisas analisam documentos para

ROSI RICO

]‘} 2\ rganizar e orientar a prdtica dos professores
i ¥ ¢ premissa de todo curriculo. Mas os detalhes

de como esses documentos sio elaborados e
0 que contém variam bastante. Do muito ao pouco
descritivo; dos que propdem apenas o que ensinar ¢
aprender aos que incluem o como fazer tudo isso; dos
que se restringem aos contetidos aos que abrangem
formacdo e avaliagdo. Ndo hd um modelo dnico sen-
do utilizado no Brasil,como mostram duas pesquisas
encomendadas pela Fundagao Victor Civita (FVC),
em parceria com Itad/BBA, Instituto Unibanco, Fun-
dacdo Itat Social e Instituto Peninsula.

O Centro de Estudos ¢ Pesquisas em Educacao,
Cultura e Agdo Comunitdria (Cenpec) se debrucou
sobre as orientacoes curriculares dos anos finais do
Ensino Fundamental, enquanto a Fundagao Carlos
Chagas (FCC) se concentrou no Ensino Médio. Pri-
meiramente, ambos tentaram analisar o que jd havia
sido produzido pelas 27 secretarias estaduais de Edu-
cacdo do pafs, utilizando como base os documentos

os anos finais do Fundamental e o Ensino Médio

¢ também questiondrios enviados aos representantes
desses 6rgaos.

Uma constatagao em comum aos estudos foi a exis-
téncia de um movimento intenso para construir ou
reconstruir documentos préprios. Dentre os 23 esta-
dos aos quais 0s pesquisadores do Cenpec tiveram
acesso a0 material, 19 promoveram a renovagao ou
reformulacao dos curriculos entre 2009 ¢ 2014, e ou-
tros cinco estao sendo elaborados, reformulados ou
renovados. Jd entre os 27 analisados pela FCC, nove
entraram em vigéncia antes de 2010 e 17 ap6s 2011.

Embora sigam as diretrizes nacionais, os documen-
tos curriculares dos estados para as duas etapas do
ensino sio muito heterogéneos entre si, revelando
relativa autonomia e criando textos bastante diferen-
ciados. Além disso, eles sao muito desiguais em ter-
mos de complexidade ou de detalhamento. Para Gi-
sela Lobo Tartuce, coordenadora da pesquisa realiza-
da pela FCC, essa diferenca também depende das
condigoes das secretarias de Educagao. “Hd os casos
em que se tém equipes grandes e consolidadas hd
tempos; ¢ hd aqueles em que os técnicos sdo poucos
¢ trabalham em situacdes mais precdrias. Os docu-
mentos situam-se, assim, entre extremos, O que reve-
la a variedade existente no pais ¢ a impossibilidade
de dizer que hd curriculos que o representam por
inteiro”, completa a pesquisadora.

Tendéncia a especificacao

Ainda que heterogéneos, ¢ possivel apreender certas
tendéncias nos documentos (saiba quais leis interferi-
ram na evolucao deles na linha do tempo na pdgina ao
lado). Nos anos finais do Fundamental, as mudangas
foram feitas com a ado¢io de novos principios, que

ILUSTRACOES BRUNO ALGARVE

ANOS FINAIS DO FUNDAMENTAL
Quando foram reformulados
ou elaborados

Bl Hé mais de 5 anos
B H4 menos de 5 anos
Em processo de reformulagao
. Ainda nao implementou
Nao possuem

FONTE: CENPEC

Qual modelo é utilizado

Il Curriculo

Matriz

" Proposta
Diretriz

FONTE: CENPEC

ENSINO MEDIO
Quando foram elaborados

Bl Até 2010
B 2011
2012 ou depois

FONTE: FCC N3o possui

apontam para uma discriminacao mais pormenori-
zada de contetidos, com maior detalhamento do que
se deve ensinar ¢ aprender ao longo dessa etapa.

O grau de especificagio de metas ou objetivos ¢ das
abordagens metodoldgicas influenciou a definigio
feita pelo Cenpec para os tipos de documentos, ainda
que os nomes oficiais sejam bem variados. Também
foi analisada a intervengdo no processo diddtico, a
articulagdo com os sistemas de avaliacao, a abertura
2 iniciativa da escola em sua construgio e o detalha-
mento de progressao e do ritmo das aprendizagens.
Da maior concentragdo desses elementos ao menor,
os pesquisadores chegaram a quatro modelos: curri-
culo, matriz, proposta e diretriz. “Como um mesmo
documento pode apresentar tragos conflitantes, per-
tencentes a mais de um modelo, buscamos apreender
o que ¢ preponderante. A tentativa é de entender o
que norteia a elaboragao deles”, diz Anténio Augusto
Gomes Batista, coordenador de desenvolvimento de
pesquisas do Cenpec.

Em 2014, a andlise mostrou que 15, portanto a
maioria, utilizam o modelo matriz curricular, termo
que se refere a um modo de organizagdo diferenciado,
em que de um elemento considerado central decorre
um conjunto de outros elementos, com um grau cada
vez maior de especificagdo sobre o que ensinar e
aprender. Por exemplo: do eixo temdtico para objeti-
vos, depois contetidos, expectativas de aprendizagem
e assim por diante. “E diferente do que era feito antes
dessa onda de renovagdo, cuja énfase maior era na
fundamentacdo teérica e na definicio de objetivos
mais gerais, 0 que fazia 0s documentos muito depen-

O que influenciou os curriculos

S eeessesmeres e ra e ettt n et E A

Segunda Lei

de Diretrizes

e Bases da

Educagao Terceira
Nacional (LDB) LDB

ANOS FINAIS DO FUNDAMENTAL

1971 1996 1998
RS IR0 MDD L s | e S L L e |

Diretrizes
Curriculares
Nacionais



Tesreeseasennn

dentes da formagdo dos professores e de sua capaci-
dade de articular essas teorias e objetivos com a pré-
tica pedagdgica”, afirma Batista.

Iniciada em 2014 e concluida em abril deste ano,
a pesquisa do Cenpec, apéds o estudo inicial dos 23
documentos, restringiu seu foco para 16 deles, consi-
derando como critérios o ano de elaboragao - foram
priorizadas as propostas mais recentes ou ainda em
fase de implementagdo — e o ineditismo, optando por
aqueles que nao foram analisados em outros traba-
Ihos conduzidos pelo centro de pesquisas.

Algumas questoes pautaram esse segundo olhar
mais aprofundado, como a verificacio da influéncia
dos sistemas de avaliagao na elaboracio dos curricu-
los, a conciliagao entre contetidos universais e locais,
arelacdo entre politicas centrais e locais, 0 modo co-
mo consideram a relativa autonomia das escolas, a
atencao a diversidade cultural do pais e a busca por
especificidades que caracterizam os anos finais do
Fundamental. Pontos dificeis de equilibrar, geram
tensoes e debates constantes, como exposto na repor-
tagem que vocé confere a partir da pdgina 8.

Uma terceira parte se concentrou no estudo de trés
casos, com o objetivo de verificar os processos e con-
digdes de produgao e apropriacao das politicas curri-
culares. Para tanto, foram feitas entrevistas com ges-
tores das secretarias estaduais de Educacio envolvidos
na concepgao ¢ na implementagio dos documentos,
¢ também com diretores, coordenadores pedagdgicos
¢ professores de escolas nesses locais. A escolha foi por
Pernambuco, Acre e Sao Paulo, por representarem
ciclos diferentes de implementacio dos documentos,

do inicial ao intermedidrio e avancado, respectiva-
mente. Também foram consideradas a cobertura e a
abrangéncia geografica ¢ a maior possibilidade de
conseguir informacoes e entrevistas (leia mais sobre os
casos na reportagem da pdg. 14).

Como atrair o interesse dos jovens

No Ensino Médio, o curriculo é reconhecido como
um dos pontos fundamentais para reverter a situacao
de desinteresse e desmotivacao dos jovens em perma-
necer na escola. Apentado como vildo por muitos, ele
¢ classificado como desarticulado e com excesso de
disciplinas e contetidos. Nao atenderia, portanto, as
necessidades dos estudantes de 15 a 17 anos (leia ava-
liagdo sobre esse quadro na entrevista da pdg. 20).

Para entender esse contexto, a pesquisa da FCC
investigou o que estd sendo proposto como politica
ptiblica para o segmento e também procurou identi-
ficar quais as concepgOes que norteiam os documen-
tos curriculares, as aproximacoes e os distanciamen-
tos em relagdo as normatizagoes efou programas
curriculares nacionais ¢ como foram realizados os
processos de implementacio nas escolas.

Essa andlise mais detalhada foi realizada em dez
estados, selecionados apés considerar tamanho da
rede, dados de matriculas, evasdo e repeténcia. So-
mou-se a esses elementos a necessidade de mostrar a
diversidade existente no pafs. O resultado foi um pai-
nel formado por Ceard, Espirito Santo, Maranhao,
Mato Grosso, Pard, Piauf, Roraima, Santa Catarina,
Sao Paulo e Distrito Federal (leia mais sobre o curricu-
lo de dois desses estados em reportagem na pdg. 16).

ILUSTRACOES BRUNO ALGARVE

Com esse recorte, foram realizadas entrevistas com
todos os gestores que cuidam do curriculo do Ensino
Médio nas secretarias desses estados, com o responsi-
vel pelo segmento na secretaria de Educagio Bdsica
do Ministério da Educagao (MEC) ¢ com o represen-
tante do Conselho Nacional de Secretdrios de Educa-
¢do (Consed).

Um ponto de convergéncia entre os documentos
investigados ¢ a participagio dos docentes no proces-
so de produgdo. Quase a totalidade aponta isso, 0 que
seria um reconhecimento da importincia do envol-
vimento deles. “Quando os professores ddo contribui-
¢ao, as chances de implementacao aumentam. Afinal,
o documento nao estd acabado quando € entregue
pelasecretaria ¢ o educador nao vai implementar sem
realizar nenhuma modificagdo. Ele reconstrdi o cur-
riculo de acordo com sua formagcao, suas convicgoes
e as condicoes oferecidas pela escola. Ele ¢ constru-
tor”, afirma Elba Siqueira de Sd Barretto, professora
da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao
Paulo (USP) e consultora da FCC e do Cenpec.

“A pesquisa nao captou os mecanismos da partici-
pagio dos docentes, mas as entrevistas realizadas nos
permitem afirmar que ela € bastante desigual: pode
ser baseada em representantes de professores ou en-
volver consulta a todos, via alguma plataforma onli-
ne”, explica Gisela. Para ela, essa diferenca deriva,
provavelmente, da prépria desigualdade técnica entre
as secretarias estaduais de Educacao e, também, do
tamanho da rede de ensino. “Mas causa espanto o
fato de os jovens - os sujeitos do processo educativo
- ndo terem sido sequer ouvidos. Nenhuma das se-

Diretrizes
Curriculares
Plano Nacional Nacionais
de Educacao Criagao da Gerais para a PNE
(PNE) 2001-2010 Prova Brasil PCN Educacao Bdsica 2015-2024
T e
Parametros Orientagdes Projeto Ensino Diretrizes Pacto Nacional PNE
Curriculares Curriculares Médio Inovador Curriculares pelo 2015-2024
Nacionais Nacionais e Novo Enem Nacionais Fortalecimento
(PCN) do Ensino Médio
e Projeto de
Lei n° 6.840

cretarias mencionou esses atores na elaboracio cur-
ricular”, completa a pesquisadora.

Oito dos dez estados pesquisados no Ensino Médio
pela FCC possuem um texto introdutério no qual se
discorre sobre fundamentos norteadores, normal-
mente centrados no aprimoramento do educando,
no desenvolvimento de sua autonomia intelectual e
do pensamento critico. “Em geral, hd intencao de ul-
trapassar um ensino focado apenas na transmissao
dos saberes escolares, para se alcangar outro, mais
integrado, que articule diferentes tipos de conheci-
mentos e seja capaz de promover a participacdo do
estudante”, afirma Gisela. A questao € como conseguir
chegar a isso.

Outra similaridade entre as entrevistas realizadas
nas dez redes € que elas colocam como principal foco
dessa etapa de ensino e motivagao central dos alunos
a continuidade de estudos. Dai decorreria o fato de o
novo Exame Nacional de Ensino Médio (Enem) - ao
lado do Programa Ensino Médio Inovador (Proemi)
—surgir como a proposta do governo federal que mais
impacta as discussoes sobre curriculo e que induz as
politicas estaduais. A influéncia de sistemas de avalia-
cao externa aproxima, mais uma vez, os documentos
curriculares dos segmentos de ensino estudados pelo
Cenpec ¢ pela FCC.

Ao investigar como estio os curriculos nos estados,
as duas pesquisas também contribuem para o atual
debate sobre a Base Nacional Comum, documento
que ird definir o que todos os alunos brasileiros pre-
cisam aprender em cada etapa da Educagido Bdsica
(leia sobre essa discussdo no artigo da pdg. 22). “Todas
essas tentativas dos estados de fazer propostas mais
especificas, mais claras sobre o que deve ser aprendi-
do e ensinado, precisam ser levadas em conta nessa
construcao”, afirma Elba.
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DESAFIOS

tensoes
a enfrentar

Para avangar no debate, algumas
questoes precisam ser resolvidas

LUCIANA ALVAREZ

Autonomia docente

nos de trabalho, discussoes com diversos setores,
documentos extensos. Tudo isso € importante,
mas tanto esforco precisa chegar a sala de aula. E
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a formagao do docente, mais ele conseguird desfrutar
de certa liberdade”, avalia Bernadete. “O professor
bem formado sempre terd um bom grau de autono-
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Como articular conteudos

7
A
N
=\
=/
&
[N

Lo
)
2,
)

PN

=
@2

%
=
w

()

(/)

5,

=
()

N
V=0
DELT

LA

(7

oucos termos sdo tao repetidos entre os objetivos

dos documentos curriculares estaduais, mas tao
dificeis de colocar em pritica quanto interdisciplina-
ridade. O desafio de fazer um trabalho em conjunto
- que envolva as diferentes dreas, sem perder o foco
nas particularidades de cada uma — nao consegue ser
resolvido nos textos oficiais das redes.

Assim, cabe as escolas abragar de fato essa meta,
fazendo planejamento desde o inicio do ano e usando
o hordrio de trabalho pedagdgico coletivo (htpc) pa-
ra articular os diferentes professores. “Nao hd receita
para a interdisciplinaridade. Isso serd feito de acordo
com o contexto e as possibilidades de integragdo das
escolas”, diz Elba Siqueira de Sd Barretto, professora
da Faculdade de Educagio da Universidade de Sdo

' Paulo (USP) e consultora da Fundagio Carlos

quisas em Educacao, Cultura e Acao Co-
munitdria (Cenpec).

Entre as barreiras para a interdis-
ciplinaridade estd a organizagdo
dos cursos universitirios para

docentes, aponta Bernadete
' Gatti, vice-presidente da FCC.
“A prépria formacao de pro-

. Chagas (FCC) e do Centro de Estudos e Pes-

fessores no Ensino Superior € disciplinar ¢ nao ha
quase nenhuma interagao entre as diferentes licen-
ciaturas”, diz. Assim, € preciso vencer uma cultura que
tradicionalmente oferece o conhecimento de manei-
ra fragmentada.

Nos documentos oficiais das redes estaduais para
o Ensino Médio, hd claramente um discurso de cur-
riculo integrado. A intengao € de ultrapassar o ensino
com foco apenas nos saberes escolares, de maneira a
associar conhecimentos e ampliar a participagio do
aluno. Muitas vezes se destaca o saber prévio do jo-
vem, mas, de maneira geral, ndo hd muito detalha-
mento de como as disciplinas e os contelidos podem
ser articulados.

Entre os documentos curriculares estaduais para
os dltimos anos do Ensino Fundamental, hd casos
com indicagdes pontuais de possibilidades de traba-
lho interdisciplinar. Os fundamentos tedricos se
apoiam com frequéncia no psicologo bielo-russo Lev
Vygotsky (1896-1934), o que ¢ coerente com essa in-
tengdo de interligar contevidos ¢ dreas. Em metade
das redes, porém, a interdisciplinaridade ¢ assumida
como um principio norteador, mas isso ndo ¢ algo
que se concretiza, porque as metas dos curriculos sao,
em grande parte, explicitamente disciplinares.

ILUSTRAGOES BRUNO ALGARVE

quem faz isso 530 0s gestores e os professores. O do-
cumento s6 pode ser traduzido para a prdtica nas
institui¢des de ensino.

Portanto, uma boa politica curricular deve consi-
derar que a acdo do educador vai muito além de as-
pectos técnicos, como o de operacionalizar atividades
¢ ideias que venham de outro lugar, defende Antonio
Carlos Amorim, professor da Faculdade de Educagio
da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
“Os docentes produzem conhecimento nas agoes pe-
dagdgicas que realizam. A elaboracio dos documen-
tos curriculares necessitaria levar em consideracao as
dimensdes produtivas e criativas do trabalho deles”

Nos curriculos do Ensino Médio, o nivel de deta-
lhamento sobre o que ensinar varia bastante. H4 al-
guns que especificam os contetidos bimestre por bi-
mestre, outros sdo bem mais genéricos. Quase todos,
porém, sugerem principios avaliativos e alguns for-
necem orientagoes ¢ sugestoes de atividades sobre
como ensinar. A questao que se coloca, muitas vezes,
¢ quanto de descri¢oes ¢ necessdrio para garantir um
bom trabalho para o educador. E, também, a de iden-
tificar a barreira que nao deve ser ultrapassada para
nao interferir na autonomia em sala de aula. Nao hd
resposta tnica.

“Por mais prescritivos e detalhistas que sejam os
documentos curriculares, é certo que quanto melhor

mia, tanto pelo seu dominio da matéria e outros sa-
beres associados como pelo seu conhecimento peda-
gogico”, afirma a educadora.

Uma andlise mais aprofundada sobre a elaboracio
dos documentos curriculares para os tiltimos anos do
Ensino Fundamental em trés estados (Sdo Paulo, Per-
nambuco ¢ Acre), feita pelos pesquisadores do
Cenpec, mostrou que todos tinham a intengio de
aproximar o texto de situagoes reais de trabalho dos
professores, com orientagoes especificas para sala de
aula. Mas isso nao basta. As secretarias reconhecem
que a implementagio do curriculo s6 ¢ possivel se
gestores e docentes aderirem a ele.

A formagao dos docentes foi o caminho escolhido
pelos trés estados. No Acre, foram feitas parcerias com
universidades de maneira a formar profissionais mais
proximos do perfil esperado, ou seja, com aulas que
seguem pressupostos semelhantes ao do documento
curricular, Em Pernambuco, a participagao dos edu-
cadores na elaboragao do curriculo foi a principal
maneira de engajamento. Além disso, um dos docu-
mentos que compdem as indicagoes do estado tem
por objetivo orientar a formacio continuada dos
professores, que precisa ser organizada em torno da
proposta curricular. Em Sao Paulo, 0s novos concur-
sados passam por uma formagao na qual o curriculo
e suas metodologias sao amplamente discutidos.
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Vinculo com avaliacao

E m diferentes graus, quase todos os estados usam
avaliacoes externas, como a Prova Brasil ¢ o
Enem, para pautar suas politicas curriculares. Essa
légica, porém, significa uma inversao do caminho
natural - os curriculos escolares orientarem as exigén-
cias das provas.

“Com o estabelecimento de sistemas de avaliacio
¢ de aprendizagem centralizados, os papéis do profes-
sor e da comunidade escolar em geral alijam-se de
uma participacao mais articulada e autoral. Os gesto-
res trabalham para responder aquilo exigido na prova
externa €, em menor grau, ao que interessaria mais
a0s projetos politicos-pedagdgicos (PPP) das escolas”,
afirma Amorim.

No Ensino Médio, hd uma grande énfase em pro-
mover o acesso ao Ensino Superior, o que significa
preparar o aluno para o Enem, para concorrer a vagas
em universidades ptiblicas e a bolsas do Programa
Universidade para Todos (Prouni), do Ministério da
Educagdo (MEC).

Dos 16 documentos analisados para os anos finais
do Ensino Fundamental, em apenas dois as avaliagoes
externas nao sao citadas. Para as secretarias, elas sao
instrumentos para melhorar a Educagio, servindo
para balizar a aprendizagem dos alunos e também o

préprio processo de ensino. A questao é que, com isso,
os curriculos acabam enfatizando contetidos que ge-
ram uma produgdo de resultados mensurdveis, dei-
xando de lado aprendizados importantes, mas que
sa0 medidos de maneira mais subjetiva.

De maneira geral, hd em quase todos os documen-
tos para essa etapa de ensino orientagdes sobre o que
¢ como avaliar. Quando os professores fazem isso se-
guindo os modelos dos exames externos — como uma
maneira de preparar os estudantes para eles —, hd um
menor grau de abertura para a iniciativa do docente
¢ uma reducio dos objetivos educacionais. Qutro
ponto que a influéncia das provas externas produz é
o0 aumento da énfase em Lingua Portuguesa ¢ Mate-
matica, dreas que entram nessas avaliagoes.

Bernadete alerta que a vinculagio em larga escala
dos documentos com as politicas de avaliagio é uma
reducao do processo curricular pleno. A escola nao
deve apenas formar o aluno para ter &ito numa pro-
va em que sd o aspecto cognitivo restrito a partes de
aprendizagens ¢ contemplado. “Trata-se de formar
integralmente para a cidadania as novas geragoes, em
um desenvolvimento da articulacio de conhecimen-
tos com seus significados para a vida, o que inclui
comportamentos, valores e atitudes.”

ILUSTRACOES BRUNO ALGARVE

Local versus central

Ao fazer ou refazer seus documentos curriculares,
0s estados tém se langado num esforco de centra-
lizagdo, com o objetivo de atingir certos padrdes co-
muns de qualidade do ensino. Sobretudo nos anos
finais do Ensino Fundamental, como analisado pelo
Cenpec, hd um foco na padronizacao da rede, em de-
trimento as iniciativas locais — apenas trés estados se
ocupam de tratar em profundidade a parte diversifi-
cada do curriculo. Além disso, a pesquisa para esse
nivel de ensino identificou um claro movimento de
uniformizagdo, o que significa que o alinhamento
com politicas centrais — os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) sdo os mais citados, seguidos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais — acaba se sobre-
pondo aos aspectos regionais.

Essa tendéncia é observada também na etapa final
da Educagio Bésica. “Com a quantidade de contetidos
explicitada nos curriculos para os trés anos do Ensino
Médio (ou mesmo com o niimero de competéncias e
de objetos de conhecimento relacionados na Matriz
do Enem), os jovens — e também os professores — nio
tém tempo para fazer mais nada na escola”, diz Gise-
la Lobo Tartuce, coordenadora da pesquisa da FCC.

Se 0 excesso de contetidos do que é comum nao
deixa espago para a parte diversificada, também ¢
preciso considerar que os estados tém limitagoes para
desenvolver atividades diferentes, como contrato e
jornada dos professores. As secretarias estaduais visi-
tadas também parecem pouco orientar as escolas nes-
sa direcdo. Além disso, os livros diddticos tém o foco
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no ambito nacienal, dificultando o tratamento de
aspectos ligados as regides. Enfim, sdo vdrios os fato-
res que dificultam esse trabalho. “A parte diversificada
merece ser analisada com cuidado e questionada, pois
nem sempre ¢ tdo diversificada assim; ela é comum
na oferta de uma mesma lingua estrangeira, como
por exemplo inglés”, complementa Gisela.

A tensdo entre o central e o local escamoteia um
problema maior, que ¢ definir quais valores, estraté-
gias de pensamento, conhecimentos de cada drea e
temas que, por sua importéincia na vida contempora-
nea e em razdo do interesse que despertam nas novas
geragoes, devem compor o curriculo. “O que se nota
é a disputa do que precisaria ser contemplado como
minimo. Nesse jogo de poder, as disciplinas buscam
garantir sua presenca. Mas, na batalha entre parte
comum e diversificada, essa iltima fica sempre em
segundo plano”, afirma Amorim.

Bernadete classifica a discussio como complexa.
“Conhecimentos bdsicos sio comuns: ler e escrever,
saber interpretar textos diferenciados, tomar ciéncia
dos espagos de vida, dos hébitats, por exemplo. Mas
curriculos precisam ter espagos de flexibilidade”, afir-
ma. A iniciativa para conseguir isso pode ser dos ges-
tores. “Localmente, diretores podem acionar os recur-
s0s da comunidade e apoiar professores e alunos a
integrd-los aos trabalhos escolares, seja criando ativi-
dades na instituicdo, seja levando os alunos para con-
textos social, ambiental e cultural diferentes, median-
te projetos bem orientados”, sugere.
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Diversidade nebulosa

Aquestﬁo da diversidade estd presente em quase
todos os documentos curriculares investigados
pelos pesquisadores, tanto 0s do Ensino Médio quan-
to os dos anos finais do Fundamental. Ele ¢ incluido
das mais diferentes maneiras: pode ser como tema
transversal, como contetido associado a alguma drea
do conhecimento ou como disciplina auténoma. Mas
continua sendo em grande parte responsabilidade das
escolas e abordado com mais énfase onde hd comu-
nidades indigenas e quilombolas — nesses casos, a
questao, em geral, aparece separadamente das orien-
tagoes do curriculo.

Mas como se deve trabalhar a diversidade? Na so-
ciedade, nas instituicdes de ensino e também nos
documentos curriculares, a questao parece ser tratada
de maneira polarizada entre o padrio tnico/idéntico
¢ o diverso/diferente. “A diversidade tem sido enten-
dida como outra sintese que aglutina as diferencas
em um tipo de homogeneidade variada, cujas marcas
dos sujeitos sdo apagadas totalmente”, afirma Amo-
rim. “Procura-se ainda assegurar que haja aspectos
comuns em todo diverso, que retornariam o pensa-
mento curricular para um humano ideal, utépico”,
completa o professor.

Para ele, vista sob tal concepgdo, a diversidade aca-
ba mal resolvida, compondo um quadro de vdrios
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diferentes, inicos em si mesmos, sem possibilidades
de encontros e transformagoes. “Penso que seja mui-
to importante, nas discussées sobre curriculo e escola,
migrarmos do pensamento com e sobre a diversidade
para o pensamento da diferenca. Hd actimulo consi-
derdvel da produgdo de pesquisas académicas nesse
campo, que nos dd algumas pistas sobre o quao é
importante, pelo menos, colocar a diferenca como
algo a ser problematizado, debatido e (re)vitalizado”,
afirma Amorim.

E quando se fala em diferente o espectro ¢ amplo,
pois nele se incluem nio apenas as questdes étnico-
-raciais mas também as de género. “Para o negro ¢ o
indio serem respeitados e melhor conhecidos, sua
cultura deve ser trabalhada em todas as escolas. Temas
como homofobia ¢ defesa dos direitos das mulheres
também precisam ser debatidos por todos”, diz Elba.
“Para que ocorra uma mudanca de postura dos alu-
nos em relagao aos outros, nao adianta estudar ou
fazer a defesa sO para os grupos envolvidos na comu-
nidade em questao”, completa.

Enxergar a multiplicidade das diferencas ¢ um
grande desafio. “A heterogeneidade das sociedades e
das culturas estd posta ¢ ¢ dindmica. Mas deve ser
compreendida em suas interagoes e mutuas influén-
cias”, afirma Bernadete.
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Valorizacao
do Professor

- Aprendizagem
Ativa
Ampliacao do
Conhecimento

Formacao
para a Vida

O Instituto Peninsula acredita que a educacao de qualidade
transformara nosso Pais!

Criado com o objetivo de somar esforgos e recursos para
melhorar a qualidade da educacdo no Brasil, o Instituto
Peninsula desenvolve projetos préprios e apoia iniciativas
de instituicGes sociais parceiras.

instituto
pentisula

Para saber mais sobre nds, acesse:
www.institutopeninsula.org.br
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Investimento em
implementacao

Priorizar a capacitacao dos docentes e monitorar
0 uso foram as atitudes de Acre e Pernambuco

ANDRE BERNARDO

D iretrizes de aprendizade, formagio de professo-
res e avaliagao. Esse ¢ o tripé que norteou a
concepcio dos documentos curriculares do Acre e,
sobretudo, de Pernambuco, conforme levantou pes-
quisa do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacio,
Cultura e A¢ao Comunitdria (Cenpec) para os anos
finais do Ensino Fundamental.

No caso pernambucano, as diretrizes foram defini-
das para orientar o que deveria ser ensinado aos alu-
nos. Um diferencial foi a busca por incluir o processo
de implantacao desde o inicio da concepcio. Para
tanto, houve articulagio com os municipios, por
meio de parceria com a Uniao Nacional dos Dirigen-
tes Municipais (Undime), que contribuiram para
envolver os educadores e viabilizar a chegada dos
documentos a sala de aula. A énfase na implementa-
¢do ainda pode ser observada na elaboragio de ma-
teriais de apoio & formacio continuada do docente.
“A maneira como o material foi elaborado € interes-
sante porque, a0 mesmo tempo que apoia o professor,
lhe dd, também, um espago de autonomia”, afirma
Pamela Félix Freitas, pesquisadora do Cenpec.

Tanto no Acre quanto em Pernambuco houve a
contratagio de assessorias externas para a preparagio
dos documentos. “A op¢do de Pernambuco por uma
assessoria especializada em avaliacdo jd ¢ sinal do ca-
minho buscado”, diz Hivy Damasio Aratjo Mello,
também pesquisadora do Cenpec. A influéncia das
provas externas fica também evidente, diz ela, na én-
fase em trabalhar os detalhamentos para Lingua Por-
tuguesa e Matemdtica, que sio as dreas que entram
nas provas externas, na indicagao sobre padroes de
desempenho dos alunos ¢ no didlogo estabelecido
entre os documentos e as matrizes de avaliagao.

Aarticulacdo de diretrizes de aprendizado, forma-
¢ao docente e avaliacio sdo interessantes, segundo
Hivy, na medida em que pode promover e facilitar o

¢ Nao basta elaborar
um bom curriculo. E
preciso torna-lo vivo.
E o primeiro passo
para isso € dar
ao professor o
sentimento
de coautoria. 99

ANA SELVA, secretdria executiva
de Desenvolvimento da Educagao
da Secretaria de Educacio do
Estado de Pernambuco

o
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processo de implantagao de politicas, baseada numa
ampliagio das ambigoes do documento curricular. A
articulagdo com a avaliagdo ndo deixa, porém, de ser
problemdtica. “Do ponto de vista dos gestores é com-
preensivel que se queira melhorar os indicadores
educacionais, algo que parece dar concretude aos seus
esforcos e investimentos nas politicas, facilitando a
apresentacao de resultados mais objetivos”, diz Hivy.
“Mas a énfase exacerbada em elementos ligados a
avaliagdo pode levar ao estreitamento do curriculo.”

Para José¢ Moura de Albuquerque Junior, diretor
da EE Vdrzea Fria, em Sao Louren¢o da Mata, a 18
quilémetros de Recife, o curriculo melhorou muito,
mas nao ¢ perfeito. Segundo ele, a carga hordria ¢ o
principal ponto a ser aprimorado e hd pelo menos
dois exemplos disso. O primeiro ¢ a énfase em algu-
mas disciplinas. “Por que Lingua Portuguesa e Mate-
mdtica tém seis aulas cada uma e Geografia s6 tem
duas? Fazer conta ¢ importante, conjugar verbos
também, mas discutir a questao demografica ¢ essen-
cial para o estudante”

O segundo diz respeito ao contetido possivel de ser
ensinado no tempo de aula destinado a algumas ma-
térias. “Muitas vezes um determinado assunto nao
cabe em um periodo. Quando isso ocorre, 0 docente
precisa invadir o bimestre seguinte. Caso contrdrio, o
aluno nao assimila o contetido”, observa. Professora
de Lingua Portuguesa na mesma escola, Ana Maria
Pereira Silva explica que, na medida do possivel, pro-
cura seguir o curriculo. Mas ressalva que, as vezes,
promove ajustes. “Na hora de lecionar géneros textu-
ais, por exemplo, priorizo aqueles que estao mais in-
seridos na realidade dos estudantes. Em vez de artigo
de opiniao, uso histéria em quadrinhos. No lugar de
charge, dou cordel”, exemplifica.

No Acre, Suelen Santiago Mota, coordenadora pe-
dagdgica da EE Jodo Mariano da Silva, em Rio Bran-
co, ressalta a importancia dos gestores para promover
0 uso dos curriculos na escola. Isso porque alguns
docentes, principalmente os recém-saidos da univer-
sidade, ndo sabem da existéncia do documento. E os
que sabem, muitas vezes, tém dificuldade na hora de
identificar o contetdo a ser trabalhado em sala.

Para Pdmela, os destaques do curriculo de Pernam-
buco sdo o tratamento da questdo da diversidade ¢ a
valorizagao das peculiaridades e culturas locais. No
Acre, esses elementos estio pouco visiveis, “Parece ter
havido uma opcao por assegurar pontos bdsicos de
aprendizagem a todos, 0 que pode ser interessante na
medida em que se tem em conta uma politica pibli-
ca acessivel a maior parte da populacdo, mas, por

il .

C(Por que Lingua Portuguesa e
Matematica tém seis aulas cada
uma e Geografia s6 tem duas? ’ )

MOURA DE ALBUQUERQUE JUNIOR,
diretor da EE Vdrzea Fria, em Sao Lourengo da Mata

outro lado, deixa de trabalhar aspectos importantes
ligados 4 realidade local e que poderiam enriquecer
o aprendizado”, analisa a pesquisadora.

A investigacao aponta também que os dois estados
tém politicas de monitoramento. A secretaria acreana
faz acompanhamento do trabalho desenvolvido nas
escolas, com uma rotina quinzenal de visitas de seus
téenicos. Também utiliza dois softwares, abastecidos
com informagoes das institui¢oes de ensino, um que
ajuda a verificar a implementacio do documento
curricular e outro para facilitar o acesso aos resulta-
dos de avaliacdes. Em Pernambuco, hd também um
software usado para subsidiar as visitas mensais rea-
lizadas pelas equipes pedagdgicas da secretaria que,
nessas ocasioes, analisam e discutem essas informa-
coes com professores ¢ gestores. “Ndo basta elaborar
um bom curriculo. E preciso tornd-lo vivo. E o pri-
meiro passo para isso ¢ dar ao professor o sentimento
de coautoria”, enfatiza Ana Selva, secretdria executiva
de Desenvolvimento da Educagio da Secretaria de
Educagao do Estado de Pernambuco.

¢

No Acre, parece ter
havido uma opgao por

assegurar pontos bdsicos de
aprendizagem a todos, o que
pode ser interessante.) )

PAMELA FELIX DE FREITAS,
pesquisadora do Cenpec
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CCsei que temos de respeitar a
especificidade de cada disciplina,
mas sei também que elas precisam
interagir mais entre si. ))
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Elaboracao longa
e democratica

No Espirito Santo e em Santa Catarina,
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W SIRLEY DAMIAN DE MEDEIROS, coordenadora de Ensino Médio
o da Secretaria Estadual de Educacao de Santa Catarina
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processo envolveu participacao dos docentes

ANDRE BERNARDO

Apesar de diversos e singulares, os documentos
curriculares do Ensino Médio do Espirito Santo
¢ de Santa Catarina guardam algumas semelhangas
entre si. Uma delas € que ambos vém sendo constru-
idos hd tempos, em um processo democrdtico e de
constantes revisoes. Estima-se que, sé em Santa Cata-
rina, 8 mil docentes tenham participado ativamente
de sua construgdo. Outra semelhanca diz respeito ao
texto introdutério. Os dois valorizam a descricao de
uma concepgao de homem e cidaddo e de uma fun-
damentacdo tedrica como eixo norteador para a for-
macao dos alunos. No Espirito Santo, vdrias sao as
influéncias, que se consolidam nos seguintes princi-
pios: Educagio como bem piblico, aprendizagem
como direito do educando, reconhecimento da diver-

¢ (Os curriculos sao
excessivamente divididos
em disciplinas. Treze,
com carga hordria de
_quatro a cinco horas por
dia, é um exagero. Chego a
dizer que é antipedagégico.) )

HAROLDO ROCHA,
secretdrio estadual de Educacao do Espirito Santo

sidade na formagao humana e a ciéncia,a culturae o
trabalho como eixos estruturantes. Em Santa Catari-
na, os preceitos sao: trabalho como principio educa-
tivo, pesquisa como principio metodolégico e diver-
sidade como principio pedagégico.

“Nao se pode dizer que um documento curricular
seja melhor do que outro nem mesmo que seja repre-
sentativo do pafs. Um ponto forte nesses dois ¢ a én-
fase dada a questao da diversidade”, diz Gisela Lobo
Tartuce, coordenadora da pesquisa da Fundagao Car-
los Chagas (FCC). “No Espirito Santo, ela se desdobra
em contetidos como a inclusao de temas da cultura
afro-brasileira em Histéria e de literatura indigena
em Lingua Portuguesa. Santa Catarina trata dessa
questao de uma maneira mais genérica, como precei-
to formativo.”

Segundo Haroldo Rocha, secretdrio estadual de
Educagdo do Espirito Santo, o documento do estado
¢ elaborado por dreas do conhecimento: ciéncias da
natureza, linguagens e cddigos e ciéncias humanas.
Para ele, essa divisao facilita o trabalho dos professo-
res ¢ potencializa o entendimento dos alunos. “Os
currfculos sao excessivamente divididos em discipli-
nas. Treze, com carga hordria de quatro a cinco horas
por dia, € um exagero. Chego a dizer que é antipeda-
gbgico. Com tantos conhecimentos fragmentados, o
estudante acaba ndo formando uma visdo geral dos
problemas nem conseguindo estabelecer uma corre-
lagdo entre eles”, analisa.

Por essa razdo, o secretdrio aponta os projetos, no-
me dado a trabalhos interdisciplinares que congre-
gam docentes de diferentes dreas e mobilizam os
alunos em pesquisas, como iniciativas positivas para
desenvolver essa visao mais ampla. E cita o0 exemplo
de um deles, sobre a escassez hidrica no Brasil de 2014
a 2015, realizado nas instituicoes do estado. “Isso, sim,
¢ um tema de relevincia nacional. Para explord-lo,

ILUSTRACOES BRUNO ALGARVE

podemos envolver um professor de Geografia, outro
de Ciéncias, um terceiro de Biologia e assim por dian-
te. Esse ¢ o ideal que devenos perseguir”, salienta.

Diassis de Cdssia Ximenes, diretor da EE Professor
Renato José da Costa Pacheco, situada em Vitdria, diz
que o maior desafio do gestor na hora de implemen-
tar o curriculo do Ensino Médio ¢ o de adaptd-lo a
sua realidade. Antes de iniciar o planejamento, ele
costuma reunir os docentes para refletir se o que estd
ali deve passar por eventuais ajustes. “Nio fica claro
no documento, por exemplo, qual a importincia ge-
opolitica e econdmica do Espirito Santo para o de-
senvolvimento do Brasil. Apesar disso, como reconhe-
cem a importancia desses temas, docentes de Histdria
e Geografia planejam aulas sobre o estado”, esclarece.
Para Ximenes, esse tipo de aula torna o contetido
mais vinculado a realidade dos alunos. “Percebo que
o aluno evoluiu, mas a institui¢io de ensino nao. O
estudante € do século 21, o professor é do século 20,
mas a escola continua 14 atrds, no século 19. Ela pre-
cisa se modernizar”

Quem compartilha a preocupagio ¢ Sirley Damian
de Medeiros, coordenadora de Ensino Médio da Se-
cretaria Estadual de Educacdo de Santa Catarina. Ela
busca um curriculo menos fragmentado e mais inte-
grado. “Sei que temos de respeitar a especificidade de
cada disciplina, mas sei também que elas precisam
interagir mais entre si”, reforca. Professor de Geogra-
fia do 22 ano do Ensino Médio no Instituto Estadual
de Educagdo, em Floriandpolis, Ivan Souza de Melo
dd um exemplo prdtico do que a coordenadora fala.
Ele estd trabalhando conflitos mundiais. A certa altu-
ra, pensou em fazer um projeto interdisciplinar com
o docente de Histéria, mas o currfeulo dessa discipli-
na s6 aborda esses conflitos no 32 ano. “Se quisermos
seguir a risca os documentos, jamais trabalharemos
interdisciplinaridade em sala de aula. A disparidade

entre uma drea ¢ outra ¢ muito grande”, avisa.

Melo chama a atengao também para o fato de cada
disciplina apresentar uma visao diferente sobre de-
terminado assunto. Biomas, por exemplo. Segundo
ele, Biologia analisa de uma maneira e Geografia de
outra. “Hd um abismo entre as dreas. Se 0s contetidos
sdo afins, por que hd essa lacuna?”, indaga o docente.
De qualquer maneira, com esforco conjunto é possi-
vel colocar em prdtica a interdisciplinaridade. Afinal,
autonomia para adaptar o curriculo a necessidade das
turmas os educadores até tém. Mas hd outros empe-
cilhos. “Os docentes ndo dispdem de tempo e forma-
¢do para fazer ajustes. Na maioria das vezes, cles se
contentam em reproduzir o que estd escrito no livro
diddtico. Temos de valorizar mais a figura do profes-
sor”, diz Vendelin Santo Borguezon, diretor do Insti-
tuto Estadual de Educagao, que pede destaque a for-
magio continuada.

S
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risca os documentos,
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Se quisermos seguir a

jamais trabalharemos

interdisciplinaridade
sala de aula. A dispar

em
idade

entre uma area e outra

¢ muito grande. )

IVAN SOUZA DE MELO, professor do
Instituto Estadual de Educagao, em Floriandp:
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ENTREVISTA « Ant6nio Augusto Gomes Batista
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especifico

Falta um olhar

Nos anos finais do Fundamental, hd muito
detalhamento sobre contetddos, mas pouca
articulacao entre as etapas de ensino

ROSI RICO

Atransigio entre os primeiros e os tl-
timos anos do Fundamental implica
uma série de mudancas para alunos, pro-
fessores e gestores. Elas envolvem au-
mento no nimero de docentes por tur-
ma e maneiras diferentes de organizar os
contetidos, entre outras especificidades.
Trata-se, portanto, de um periodo delica-
do. Hoje, os documentos curriculares dos
anos finais do Fundamental detalham
muito os contetidos, mas, em geral, tém
dificuldades com a articulagao entre as
duas etapas de ensino. Antonio Augusto

Gomes Batista, coordenador da pesquisa
realizada pelo Centro de Estudos e Pes-
quisas em Educacao, Cultura e A¢ao Co-
munitdria (Cenpec), pondera sobre essa
lacuna, mas também sobre quais sado os
avangos conquistados pelos estados.

O que os curriculos analisados mos-
tram sobre as particularidades dos
anos finais do Fundamental?

ANTONIO AUGUSTO GOMES BATISTA
Na década de 1970, foram unidos os anti-
gos gindsio e primdrio para formar o En-

FOTO RAMON VASCONCELOS. ILUSTRAGOES BRUNO ALGARVE
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sino de Primeiro Grau, que antecederia o
Ensino Médio. O grande problema que
surgiu € que sdo duas estruturas muito
diferentes. No primdrio, a professora, em
geral polivalente, fez Pedagogia e tem um
olhar voltado para o desenvolvimento da
crianga, com atencao ao aprendizado e as
dificuldades, muito mais do que para o
objeto de conhecimento. Nos anos finais,
ocorre o contrario. O ensino € organizado
por disciplinas, com docentes que tém
outra formacao. O de Lingua Portuguesa,
por exemplo, fez faculdade de Letras ¢
depois licenciatura. Sua identidade, por-
tanto, ¢ mais organizada em torno da
disciplina e nio do aprendizado. A ques-
tdo dificil de resolver é como um currfeu-
lo propée uma articula¢do entre os dois?
E como os anos finais se articulam com o
Ensino Médio, que vem em seguida? A
constatacio € de que os documentos, no
geral, ndo enfrentam esse problema. Al-
guns até mencionam as dificuldades des-
sa etapa, como a necessidade de o aluno
ganhar autonomia intelectual ¢ académi-
ca. Mas ndo ¢ discutido nem aprofundado
como isso pode ser enfrentado do ponto
de vista dos conhecimentos a ser transmi-
tidos e das maneiras de organizacao deles.

‘\ 4§F

Qual o impacto disso?

BATISTA O aluno lida com uma nova
realidade, que implica um jeito diferente
de pensar, escrever e falar de acordo com
cada drea de conhecimento. Mas elas nao
530 apenas um conjunto de contetidos a
aprender. E preciso entrar no universo
discursivo de cada uma. E isso exige uma
preparagao. Mas os documentos pressu-
poem que ela jd esteja dada. A consequén-
cia dessa falta de construgao ¢ a dificulda-
de que existe nessa passagem dos anos
iniciais para os finais, € que se reflete na
reprovagao ¢ na distorgao idade-série,
mais presentes nesse periodo.

A maioria dos estados optou por ela-
borar os curriculos como matriz. Em
que essa escolha implica?

BATISTA Esse modelo procura definir
com mais pormenores o que ensinar, bem
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ccVimos que alguns estados realizam
maior articulacao entre documentos
e formacao continuada. ) )

€OMO sua progressao e ritmo. Mas, muitas
vezes, isso resulta num risco na hora da
implementagao: em vez de medir o tem-
po pela aquisicao de conhecimento, pode
ocorrer uma inversao nessa logica. Ora,
nem todos s alunos sao iguais. Uma ma-
neira pouco maledvel de compreender
“ritmo” e “progressao” pode conduzir as
escolas a produzir mais repeténcia e, as-
sim, maior distorcao idade-série. Pelo que
inferimos, hd maneiras de controle para
verificar se aquilo que estd sendo ensina-
do é o mesmo para todos. E isso é uma
coisa boa. Mas nao hd uma preocupagao
€M cOmMOo Tecuperar quem nao estd apren-
dendo. Quando hd, ela se restringe a Lin-
gua Portuguesa e Matemdtica. Entao, o
medo de muitos com a definicao de obje-
tivos e da progressao € o de reforcar a
cultura da reprovagao. Mas isso € atribuir
ao curriculo algo que ele ndo pode resol-
ver. A questio essencial € sobre quanto é
necessdrio diseriminar. Os estados tém
optado por detalhar muito contetidos e
habilidades. Hd quem defenda que isso é
importante, porque assim o professor
pode se organizar melhor. E hd outros que
acham as especificagbes excessivas, o que
seria uma interferéncia no trabalho do
docente. Acredito que discriminar auxilia
o professor, seja ele bem ou mal formado.

A Base Nacional Comum deveria incor-
porar quais dos avancos ji conquista-
dos pelos estados?

BATISTA A primeira coisa que o Minis-
tério da Educagao (MEC), que lidera essa
iniciativa, deve fazer ¢ apoiar o que jd
estd sendo realizado, corrigindo certas
diregOes que me parecem equivocadas.
Uma delas ¢ a articulacao excessiva com
o sistema de avaliacdo, que limita o pro-
cesso educativo. A discriminagao é um
ponto que poderia ser aprimorado, por-
que isso € dificil de fazer. Existem poucos
estudos sobre como, em cada disciplina,
explicitar conhecimentos e atribuir pro-
gressao e ritmo. Na pesquisa, também
vimos que alguns estados realizam maior
articulagdo entre os documentos ¢ a for-
magcao continuada de docentes. O MEC
poderia manter isso ¢ fazer com que o
mesmo fosse feito com a formagao inicial,
afinal cabe a ele 0 acompanhamento do
Ensino Superior no pafs. Outro ponto
importante ¢ que o0 MEC tem um forte
papel indutor, especialmente nos estados
que tém maiores limitacdes. Entdo, cabe
a ele discutir com a sociedade que princi-
pios éticos — como o da equidade —, visio
do pais, valores e concepgao de Educagio
devem orientar os documentos e servir
de critérios para a selecao de contetidos.
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Aproximar-se dos
jovens é um desafio

Para atrair os alunos, curriculos devem incluir
tempo e espaco para trabalhar especificidades
das regides e questoes juvenis

ROSI RICO

-

Despcrtar interesse nos jovens para
que eles queiram permanecer na
escola tem sido o grande desafio do En-
sino Médio. Muitos acreditam que a di-
ficuldade nessa luta tem como um dos
responsdveis justamente o curriculo, que
teria excesso de contetidos e seria distan-
te das aspira¢oes dos alunos. Mudangas,
portanto, deveriam incluir revisio no
volume de indicagbes sobre o que ensi-
nar em cada disciplina. Nesta entrevista,
Gisela Lobo Tartuce, coordenadora da

pesquisa da Fundacao Carlos Chagas
(FCC), reflete sobre a necessidade de a
escola também ofertar atividades diferen-
ciadas, que contemplem as especificida-
des locais e contribuam para que o0s estu-
dantes ampliem suas potencialidades e
construam suas identidades.

0O que é comum e o que é diverso nos
curriculos dos estados investigados?
GISELA LOBO TARTUCE Com exce¢ao
de Santa Catarina, todos os nove estados
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tém intengao de especificar o que ensinar.
Todavia, as vezes, e a depender da discipli-
na, eles sao bastante genéricos. Em oito
documentos curriculares, hd também
referéncia a um conjunto de competén-
cias e habilidades, mas ele ndo necessaria-
mente se articula aos contetidos elenca-
dos. Alids, é¢ bom ressaltar que ver o grau
de detalhamento de um currfculo requer
o olhar do especialista em cada disciplina,
ndo sendo possivel generalizar. Em nossas
andlises feitas para Lingua Portuguesa,
Matemidtica e Histdria, percebeu-se que
um mesmo documento foi avaliado dife-
rentemente conforme a drea. De qualquer
modo, o que chama a atencao € o uso
pouco consciente de todas essas palavras
- conteddos, competéncias e habilidades
-, que se mesclam a metas, objetivos de
ensino e expectativas de aprendizagem. A
impressao é de que todos acham que sa-
bem do que se trata e ndo se fala a mesma
lingua. H4 uma polissemia de termos.

E em relacdo a como ensinar, também
ha essa polissemia?

GISELA Sim, como ensinar também ¢ um
assunto nebuloso: a interdisciplinaridade
e a contextualizagdo sao repetidas a exaus-
td0, mas tais conceitos parecem nao orien-
tar muito o trabalho do professor. £ como
se houvesse, em cada secretaria, um en-
tendimento univoco para eles ¢, também,
para os docentes, do que elas significam.
As diretrizes nacionais para o Ensino Mé-
dio falam que o ensino deve ser organiza-
do em dreas de conhecimento; os docu-
mentos afirmam fazer isso, mas sao orde-
nados em disciplinas. Isso indica que os
saberes dispostos em disciplinas possuem
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uma logica forte e consistente. Organizar
em drea de conhecimento ndo ¢ abrir mao
disso. O que os documentos nao indicam
¢ como manter a profundidade e, ao mes-
mo tempo, transbordar esses limites. O
desafio estd, assim, tanto em orientar o
que ¢ essa interdisciplinaridade quanto
em formar os professores para que eles
possam articular os saberes.

O curriculo do Ensino Médio tem sido
apontado como uma das causas para 0
desinteresse dos jovens em permane-
cer na escola: diz-se ser desarticulado
e com excesso de disciplinas.

GISELA A primeira ressalva ¢ essa: o cur-
riculo € apenas parte da questio; nio re-
solverd tudo. Faltam solugoes para a pre-
cariedade da infraestrutura das escolas,
para a formacdo inicial e a continuada,
para a baixa atratividade da carreira do-
cente ete. Dito isso, ¢ preciso pensar que
ndo sao os contetidos que sao chatos; eles
sdo excessivos. Como ndo hd uma orien-
tacao nacional sobre até onde vai o co-
mum, ouvimos nos estados que as escolas
tém se pautado muito pelo Exame Nacio-
nal do Ensino Médio (Enem.) Assim, para
quem quer continuar os estudos no Ensi-
no Superior, ndo se coloca a questao de
os contetidos serem chatos; cles se tornam
necessdrios. Mas na Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996),
o Ensino Médio € a etapa final da Educa-
¢do Bisica, e sua finalidade nao se resume
a preparagao para os vestibulares ou para
0 Enem. A escola tem que ser atrativa pa-
ra todos 0s que nela estao, e nao apenas
para aqueles que tém perspectivas de pro-
jetos futuros mais bem delimitadas.
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alguns também tém feito
esfor¢os para tentar atrair e
manter 0s jovens na escola. ))

E como conseguir isso?

GISELA Um problema que o estudo mos-
trou € que as escolas ndo tém atividades
diferenciadas para que os jovens experi-
mentem situagdes novas, constituam re-
lagBes positivas com os pares, construam
suas identidades e ampliem suas poten-
cialidades. Claro que essas possibilidades
podem ser desenvolvidas por meio da
parte comum do curriculo, mas talvez elas
se concretizem mais facilmente na diver-
sificada. Essa parte poderia ter a oferta de
componentes curriculares mais proximos
da realidade local e juvenil, tal como pre-
gam as normatizagdes nacionais. Mas, o
efeito colateral do excesso de contetidos ¢
que a parte diversificada fica com pouco
espaco. Nossa andlise revelou que falta
tempo e lugar para as especificidades da
regido e para os interesses dos jovens.

Quais os avangos nesse sentido?

GISELA H4d algumas iniciativas interes-
santes relatadas por alguns estados para a
parte diversificada, mas delas pouco se viu
nos documentos ¢ nas entrevistas. Parece
que ndo ¢ dada muita orientacdo as esco-
las a respeito de como trabalhar essa par-

te, de maneira a oferecer possibilidades
formativas com itinerdrios diversificados.
Hd também o fato de os estados terem
limitagoes : faltam professores especiali-
zados, bem como previsdo na carga hord-
ria para que desenvolvam atividades di-
versificadas. Além de avancar o debate
sobre o que significa “base comum” e
“parte diversificada”, é preciso garantir
espaco e condicoes efetivas para ambas. E
seria importante ter pesquisas que indi-
cassem o volume de conteiidos em cada
disciplina, para que pudesse haver real-
mente uma mudanca nos curriculos do
Ensino Médio. Por outro lado, se 0s esta-
dos tém dificuldades na implementagao
da parte diversificada, alguns também tém
feito esfor¢os para tentar atrair e manter
0s jovens na escola, tais como: a oferta do
ensino organizado em semestres, do En-
sino Médio modular e de projetos de Edu-
cagdo a distancia; 0 empenho para aumen-
tar o ensino em tempo integral e o Ensino
Médio integrado e a adesdo ao Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI). Essa
ultima ¢ uma iniciativa que, na visao dos
gestores estaduais, tem trazido beneficios
para as instituigoes de ensino.
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Em construcao, Base Nacional
precisa fazer diferenca

EDUARDO DESCHAMPS é presidente do

Conselho Nacional de Secretdrios Estaduais
de Educagdo (Consed) e secretdrio estadual
de Educacdo de Santa Catarina.

Est:i sendo construida a Base Na-
cional Comum, 0 documento que
deve determinar o que todos os alunos
brasileiros precisam aprender em cada
ctapa da Educacdo Bdsica. Liderada pelo
Ministério da Educacao (MEC), sua ela-
boracio ¢ realizada em conjunto com o
Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
o Conselho Nacional de Secretdrios Es-
taduais de Educacao (Consed) ¢ a Uniao
dos Dirigentes Municipais de Educacao
(Undime). H4 grupos de trabalho forma-
dos por especialistas de cada unidade da
Federacao e drea do conhecimento que
discutem como e 0 que escrever no docu-
mento, que ird a consultas puiblicas.

Os desafios da construgao de uma Ba-
se Nacional Comum sdo grandes. Primei-
10, pelo prazo estipulado. O documento,
previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB 1996) ¢ até na
Constituicao Federal, precisa estar pron-
to, de acordo com o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), até junho de 2016. A
principal questio ¢ o consenso sobre seu
contetido e formato - levando-se em con-
ta 0 longo histérico de debates no Brasil
sobre 0 quao importante ¢ a defini¢ao
do curriculo no processo de ensino ¢ de
aprendizagem, ao lado de quanta auto-
nomia deve ser dada ao professor. Vale
lembrar que a Base dird apenas o que o
aluno precisa saber no fim do ano. Como
chegar 14, caberd ao docente decidir.

Também ¢ necessdrio desmitificar a
posi¢io dos educadores sobre o assunto.
Uma pesquisa feita pela Fundagio Le-
mann ¢ pelo Ibope mostrou que 82% dos

professores da Educacao Bésica do Brasil
acreditam que os curriculos deveriam
ter uma base comum - ¢ 93% concor-
dam que saber o esperado que os alunos
aprendam a cada ano escolar facilita o
trabalho. Outro desafio ¢ construir um
documento que faga diferenca para a
Educacao brasileira e que funcione como
uma espinha dorsal de todo o sistema.
Com base nele, se desenvolverdo, de ma-
neira alinhada e coerente, os curriculos
das escolas ¢ das redes, a formagao inicial
¢ continuada dos professores, 0s sistemas
de avaliacdo e os materiais diddticos.
Além dos docentes, o debate sobre a
qualidade da Base Nacional Comum en-
volve diversos especialistas, educadores,
pesquisadores, académicos ¢ a sociedade
civil. Boa parte deles, reunida no Movi-
mento pela Base Nacional Comum, acre-
dita que sua construgao precisa ser feita
respeitando alguns principios. Entre eles
estdo que ela deve determinar os conhe-
cimentos, habilidades e valores para que
todos os alunos consigam se desenvolver
plenamente na vida, ser escrita de manei-
ra clara e concisa, para que os professores
consigam de fato usd-la em sala de aula
¢ ser obrigatéria, para garantir o direito
ao que € essencial para todos. Também o
de que ela ndo ¢ a totalidade dos curri-
culos, mas parte deles, para que as redes
¢ as escolas incluam os elementos que
julgarem necessdrios. A Base Nacional
Comum nao ¢ a solugao de todos os pro-
blemas educacionais do pais, mas trata-se
de um excelente passo em dire¢ao a uma
Educacao de qualidade para todos.

Fundagdo Itau

So,;ial

- ~Educacaoéachaveparaestimular =/
- ocrescimento deles.Eonosso.

A Fundagao Itati Social acredita no poder transformador da educacao.
" Por isso, cria e dissemina projetos que contribuem para a melhoria do ensino
_.pgblii:d em todo o Brasil. As iniciativas estao divididas em quatro pilares:
* educacao integral, gestao educacional, avaliagdo econdmica de projetos
sociais e mobilizagdo social. Um trabalho amplo, com resultados reconhecidos
internacionalmente, que busca construir um futuro melhor para todos. A
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www.fundacaoitausocial.org.br
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Para transformar
0 mundo, é essencial
investir em algo
valioso:

Acreditamos que
somente com educacao
de qualidade para todos
é possivel construir um
pais mais justo e formar
futuros lideres. Saiba
mais sobre os projetos
sociais que apoiamos.

www.itaubba.com
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