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Educar é crescer. E crescer é viver.
Educacgdo é, assim, vida no sentido mais auténtico da palavra.
Anisio Teixeira

PREFACIO

Nunca sera demais falar de inclusao. Nunca sera demais voltar ao assunto, para lembrar
que, apesar da teoria e contra ela, a realidade nos diz que, desde ha séculos, tudo esta
escrito e tudo continua por concretizar. Nunca serd demais lembrar que os projetos
humanos carecem de um novo sistema ético e de uma matriz axiolégica clara, baseada
no saber cuidar, conviver com a diversidade.

A chamada Educacéo Inclusiva ndo surgiu por acaso, nem é misséo exclusiva da Escola. E
um produto histérico de uma época e de realidades educacionais contemporaneas, uma
época que requer que abandonemos muitos dos nossos estereétipos e preconceitos, que
exige uma escola que a todos acolha e a cada qual dé oportunidades de ser e de aprender.

Os obstaculos que uma escola encontra, quando aspira a praticas de inclusao, séo problemas
de relagdo. As escolas carecem de espacos de convivencialidade reflexiva, de procurar
compreender que pessoas sdo aquelas com quem partilhamos os dias, quais sdo as suas
necessidades (educativas e outras), cuidar da pessoa do professor, para que se veja na
dignidade de pessoa humana e veja outros educadores como pessoas. Sempre que um
professor se assume individualmente responsavel pelos atos do seu coletivo, reelabora a sua
cultura pessoal e profissional... “inclui-se”.

Na solidao do professor em sala de aula nao ha inclusdo. Nem do aluno, metade do dia
enfileirado, vigiado, impedido de dialogar com o colega do lado, e a outra metade, frente
a um televisor, a uma tela de computador ou de celular sozinho. A inclusdo depende da
solidariedade exercida em equipes educativas. Um projeto de inclusdo é um ato coletivo
e s6 tem sentido no quadro de um projeto local de desenvolvimento consubstanciado
numa légica comunitaria, algo que pressupde uma profunda transformacao cultural.

Onde houver turmas de alunos enfileirados em salas-celas, ndo havera inclusdo. Onde
houver aulas assentes na crenca de ser possivel ensinar a todos como se de um s se
tratasse, ndo havera inclusédo. Insisto na necessidade da metamorfose do professor,
que deve sair de si (necessidade de se conhecer); sair da sala de aula (necessidade de
reconhecer o outro); sair da escola (necessidade de compreender o mundo). Porque
o ethos organizacional de uma escola depende da sua insercdo social, de relagdes de



proximidade com outros atores sociais.

Também é requisito de inclusdo o reconhecimento da imprevisibilidade de que se
reveste todo o ato educativo. Enquanto ato de relacao, ele é Unico, irrepetivel, impossivel
de prever (de planejar) e de um-para-um (questionando abstracdes como “turma” ou
“grupo homogéneo”), nas dimensbes cognitiva, afetiva, emocional, fisica, sociomoral. As
escolas que reconhecem tais requisitos estardo a caminho da inclusao.

Ja na Grécia de ha milhares de anos havia quem acreditasse serem os seres humanos
capazes de buscarem - em si préprios e entre os outros seres — a perfeicao possivel.
Talvez por isso, a minha amiga Bianca e os seus companheiros do MPRJ e da OAB/RJ
insistam em ver as realidades com olhos que veem muito para além da aparéncia das

coisas.

Bem hajam, por encontrarem caminhos de inclusdo escolar e social.
Setembro de 2016,

José Pacheco
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PRIMEIRAS LINHAS

Estamos vivendo um novo tempo na educac¢do. Muito se avangcou em termos legislativos
e também em nivel de consciéncia desta geracdo para a importante tarefa de dar
concretude as normas ja existentes.

Crescem os questionamentos, o inconformismo em viver a distancia entre a teoria e a
pratica, multiplicam-se iniciativas de colaboracdo para aproximar o real do previsto.

E o tempo de uma sociedade que pretende ver cumpridas as metas do Plano Nacional
de Educacao e, para o tema aqui tratado, assume relevancia o disposto na de numero 04
e sua respectiva estratégia 4.13'.

O art. 2° da Lei 13.146/15% denominada de Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, revisitou o conceito juridico de pessoa com deficiéncia e ndo por acaso deixou
clara a necessidade de que esta avaliagdo seja multiprofissional e interdisciplinar.

Para dar inicio ou efetividade ao atendimento educacional especializado (AEE) nas
escolas é preciso partir do estudo de cada caso para viabilizar a elaboracdo de um
planejamento pedagdgico individualizado.

1 Estratégia4.13 daLei 13.005/2014 - apoiar aampliacao das equipes de profissionais da educacao
para atender a demanda do processo de escolarizacdo dos (das) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, garantindo a oferta
de professores (as) do atendimento educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares,
tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras,
prioritariamente surdos, e professores bilingues;

2 Art. 2° da Lei 13.146/15 - Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigbes com as demais pessoas.
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Por outro lado, o art. 10 da Resolugdo 4/2009 da Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacao detalha o que deve ser previsto para a organizacdo do AEE no
projeto pedagdgico da escola3.

Os dispositivos subsequentes conferiram proeminéncia aos recursos humanos até
aportar-se ao art. 28 da Lei 13.146/15, que deixou claras, inclusive, a importancia da
participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias de
atuacdo da comunidade escolar e a previsao de oferta de profissionais de apoio escolar.

Desde o momento em que a educacao se tornou um direito restou patente a necessidade
de aproximacéo dialdgica das éreas juridica e pedagdgica.

Entdo, ca estamos nds juntos outra vez e ja nestas primeiras linhas convém demarcar
que o propdsito aqui é menos o de teorizar e mais o de convidar a perseveranca com
maos a obral!

Foi precisamente com esse espirito, e em meio as préticas cotidianas aglutinadoras das
pessoas dispostas, que estas orientacdes nasceram, fruto de esforco conjunto entre
o Centro de Apoio Operacional das Promotorias de Justica de Tutela Coletiva
de Protecao a Educacdao do Ministério Publico do Estado do Rio de Janeiro (CAO
Educa¢ao-MPRJ) e a Comissao OAB Vai a Escola da Ordem de Advogados do Brasil/
Seccional Rio de Janeiro.

O Ministério Publico, instituicao permanente, essencial a fungao jurisdicional do Estado,
a quem incumbe a defesa da ordem juridica, do regime democrético e dos interesses
sociais e individuais indisponiveis, tem como uma de suas fungdes institucionais a de
zelar pelo efetivo respeito dos Poderes Publicos e dos servicos de relevancia publica
aos direitos assegurados na Constituicao, conferindo prioridade aos que se referem a
criangas e adolescentes.

3 Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do
AEE prevendo na sua organizacdo: | - sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; Il -
matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou de outra escola;
Il - cronograma de atendimento aos alunos; IV - plano do AEE: identificacao das necessidades
educacionais especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas; V - professores para o exercicio da docéncia do AEE; VI — outros profissionais da
educacao: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem
no apoio, principalmente as atividades de alimentacao, higiene e locomocéo; VIl - redes de apoio
no ambito da atuacdo profissional, da formacédo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso
a recursos, servicos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE. 2 Paragrafo unico. Os
profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos publico-alvo da Educacdo Especial em
todas as atividades escolares nas quais se fizerem necessarios.
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A Ordem dos Advogados do Brasil, servico publico, dotada de personalidade juridica e
forma federativa, tem por finalidade defender a Constituicao, a ordem juridica do Estado
democratico de direito, os direitos humanos, a justica social, e pugnar pela boa aplicacao
das leis, pela rapida administracao da justica e pelo aperfeicoamento da cultura e das
instituicdes juridicas.

O mote da parceria entre estas duas instituicbes e maior pretensdo do presente
instrumento é, pois, o de possibilitar que estudantes, estabelecimentos de ensino,
responsaveis, familiares, educadores e profissionais de areas conexas possam conhecer
melhor os direitos e deveres que garantem o acesso a educacao de qualidade para
todos, o que precisa ser sindnimo de respeito e acolhimento a individualidade de
cada um.

Esta publicacdo busca apresentar de maneira clara e pratica os aspectos essenciais que
envolvem a materializacdo do direito a Educacdo, em especial para estudantes com
deficiéncia.

A transcricdo dos atos normativos relacionados a matéria tem, assim, apenas a finalidade
de trazer para perto do leitor as ferramentas juridicas que estdo a sua disposicao.

Registramos nossos agradecimentos ao Conselho Estadual de Educacdo do Estado do
Rio de Janeiro, ao Movimento Down e ao PARATODOS que, gentilmente, contribuiram
com importantes reflexdes sobre a inclusdo em nossa sociedade e o processo em
que se consolida para introducdo das orientacdes juridico-pedagdgicas que serdo
descortinadas na sequéncia.

Ao nosso estimado professor José Pacheco, que nos presenteou com a honra de um
prefacio seu nesta publicacdo, nossa reveréncia e gratidao pelo exemplo de perseveranca
e dedicacdo a causa da educacdo democratica.

Bianca Mota de Moraes Gonzalo Lopez
Coordenadora do Centro de Apoio Operacional Secretdrio-Geral da Comissao OAB Vai a
das Promotorias de Justica Escola e Delegado da Comissao de Defesa dos
de Tutela Coletiva de Protecdo a Educacéo Direitos da Pessoa com Deficiéncia
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1.1.0 PROCESSO COLETIVO DE CONSTRUCAO DA DELIBERACAO CEE ne 355, DE 14 DE
JUNHO DE 2016: UMA PARCERIA CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ E MINISTERIO
PUBLICO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

por Malvina Tania Tuttman

Prof. Titular da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO. Membro do Conselho
Nacional de Educagéo - Membro do Conselho de Educagéo do Estado do Rio de Janeiro

Introducao:

O presente artigo tem por objetivo registrar o processo coletivo de construcdo da
Deliberacdo CEE numero 355, de 14 de junho de 2016, que estabelece normas para
regulamentar o atendimento educacional especializado, nas formas complementar e
suplementar, buscando eliminar barreiras que possam obstar o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento
e com altas habilidades/superdotacao, no Sistema de Ensino do Estado do Rio de Janeiro.

A parceria estabelecida entre o Conselho Estadual de Educacao - CEE/RJ, representado
pela sua Comisséo de Inclusao e Diversidade, e o Ministério Publico do Estado - MPRJ,
com a atuacdo do Centro de Apoio Operacional as Promotorias de Justica de Tutela
Coletiva de Protecdo a Educagao - CAO Educacao, possibilitou o envolvimento de
centenas de profissionais de todo o Estado do Rio de Janeiro, de representacboes da
sociedade civil, de cidaddos interessados na tematica da diversidade, ampliando espacos
de discussao capazes de organizar debates sobre o direito a educacéo, destacando o
valor da diferenca na construcdo do que é comum.

Essa parceria surgiu da necessidade eimportancia de se ampliar o debate sobre aslegislacdes
recentes sobre diversidade, em especial a partir dos Pareceres e Resolu¢des emanados do
Conselho Nacional de Educacédo — CNE, e representa uma inovacdo na definicao de politicas
educacionais, considerando os varios olhares e a forma como sao implementadas as acoes,
estimulando a participacdo de diferentes instancias, de forma republicana.

Com a finalidade de melhor descrever todo esse processo, destacaremos (I) o papel do
Conselho Estadual de Educagao do Estado do Rio de Janeiro; (Il) o processo de trabalhar
juntos — CEE/RJ e MP/RJ; (lll) a homologacado da Deliberacdo e suas perspectivas de
implantacao.
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0 papel do Conselho Estadual de Educa¢ao do Estado do Rio de Janeiro

E importante destacar que o Conselho Estadual de Educacéo do Rio de Janeiro - CEE/ R,
de acordo com a Lei Estadual niimero 4528, de 28 de marco de 2005, alterada pela Lei
n° 6864, de 15 de agosto de 2014, é um drgdo de Estado auténomo, normativo, regulador,
consultivo e deliberativo, composto de 24 (vinte e quatro) conselheiros possuidores de
notdvel saber na drea educacional ou que tenham prestado relevantes servigos a educagéo,
indicados pelo Poder Executivo, Poder Legislativo e entidades representativas da educagdo,
garantida a paridade entre estes, para mandato de 4 (quatro) anos e a cada 2 (dois) anos
renova-se um terco, sendo permitida uma Unica recondugdo por igual periodo (...)".

O CEE/RJ é a instancia recursal para os niveis e modalidades da Educacgao Basica e da
Superior, desde que sob a jurisdicdo administrativa do Sistema de Ensino Estadual.

0O Conselho é composto, atualmente, por duas Camaras-a de Educacédo Basica e ade Educagao
Superior - e por duas Comissoes — a de Legislacdo e Normas e a de Inclusdo e Diversidade, de
forma a assegurar a participagdo da sociedade no aperfeicoamento da educacao estadual.

Cabe, também, ao Conselho subsidiar a elaboracdo e acompanhar a execugao do Plano
Estadual de Educacdo; assessorar a Secretaria de Educacdo no diagnéstico e deliberar
sobre medidas para aperfeicoar os sistemas de ensino, especialmente no que diz
respeito a integracao dos seus diferentes niveis e modalidades; emitir pareceres sobre
assuntos da area educacional, por iniciativa de seus conselheiros ou quando solicitado;
manter intercambio com os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal; analisar
e emitir parecer sobre questdes relativas a aplicacdo da legislacdo educacional, no que
diz respeito a integracédo entre os diferentes niveis e modalidades de ensino.

O CEE/RJ tem o compromisso de atuar como Orgao de Estado, participando do esforco
coletivo para a construcdo democratica de uma educacdo de qualidade social, com o
foco na diversidade. Sua forma de atuar articula e integra as suas Camaras, aproximando-
as, constituindo o Conselho Pleno - espaco de didlogo permanente com os sistemas
de ensino e com os segmentos sociais e, também, de estudo, a partir de comissoes,
audiéncias publicas, féruns de debates, seminarios.

Nesse contexto, o Conselho Estadual de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro, por meio
da sua Comissao de Inclusao e Diversidade, em parceria com o Ministério Publico do
Rio de Janeiro, representado pelo CAO Educacao, conscientes de suas responsabilidades
sociais, planejaram e efetivaram uma série de atividades visando a contribuir para o
desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino. Questées como valorizacdo das
diferencas, da diversidade e dos direitos humanos foram e sdo a base de tais aces.
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0 processo de trabalhar juntos — CEE/R) e MP/R)

A aproximacédo entre O CEE/RJ e o MP/RJ ocorreu a partir de demandas, ora da
Comissdo de Inclusdo e Diversidade, ora do Centro de Apoio Operacional do MP, vindas,
principalmente, de consultas a esses dois 6rgdos. Tais demandas envolviam a necessidade
de refletir sobre mecanismos e estratégias para garantir os direitos fundamentais das
pessoas, voltadas para a superacédo das desigualdades sociais, especialmente raciais, de
género, das pessoas com deficiéncia e que tém direito a educacao inclusiva.

A Comissao de Inclusao e Diversidade considerou oportuno realizar uma andlise de suas
Deliberagoes sobre tais tematicas, junto com a Equipe de Professoras da Coordenacgao
de Educacao Especial da Secretaria Estadual de Educacédo do Rio de Janeiro, tendo como
um de seus importantes marcos de referéncia os Pareceres e as Resolucdes do Conselho
Nacional de Educacao- CNE.

Para tanto, considerou imprescindivel a participacdio do CAO Educacdo, que
imediatamente se disp0s a pensar, coletivamente, sobre as politicas de direitos humanos
e a educacdo inclusiva no processo de democratiza¢do da educacao e da escola.

Esse foi o inicio - a base do trabalho. Era preciso, no entanto, ampliar o grupo de estudos.
Considerou-se oportuno envolver Profissionais da Educacdo, Estudantes, Secretarias
e Conselhos Estadual e Municipais de Educacédo, Representacdes da Sociedade Civil,
Juristas.

Para dar inicio ao planejado, foi organizado um primeiro Seminario - Promogéo da
Educacdo Inclusiva: articulagdo e compromisso de todos. O evento, ocorreu no dia
no dia 18 de margo de 2014, as 9h30min, no auditério do prédio do Ministério Publico
do Estado do Rio de Janeiro, tendo como palestrantes representantes da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade do Ministério da Educagao - SECADI/
MEC; da Secretdria Nacional de Promocgéo dos Direitos da Crianca e do Adolescente da
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica; do Conselho Estadual de
Educacao e do Ministério Publico do Estado do Rio de Janeiro.

Estiveram presentes Secretarios Municipais de Educacdo do Estado, Conselheiros
Municipais e Estaduais de Educacdo, Representacdes Sociais, Profissionais da Area
Juridica, Representacdo Estudantil. Seus objetivos principais foram possibilitar aos
participantes um real estreitamento com uma tematica téo invisibilizada, além de
subsidiar as Secretarias de Educacdo e os Conselhos Municipais de Educacdo para a
articulacdo necessaria a execucdo da proxima fase do percurso.
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A segunda etapa do trabalho foi a realizacao de escutas publicas em parceria com o CAO
Educacdo /MPRJ, por polos, envolvendo todos os municipios do Estado.

A escuta publica teve como objetivo realizar consultas a sociedade e aos organismos
governamentais, com o fim de identificar as expectativas pedagdgicas e administrativas
vinculadas a temética da inclusdo, da diversidade e dos direitos humanos, em seus
aspectos relevantes e em suas fragilidades, caracterizando a realidade educacional
vivida no estado do Rio de Janeiro.

A dinamica fundamentou-se nos principios da publicidade e transparéncia, que visam
conferir legitimidade as normatizacées do Conselho Estadual de Educacédo. A escuta
foi direcionada as Secretarias Estadual e Municipais de Educagao do Rio de Janeiro,
incluindo representacdes de suas escolas (direcdo, corpos docente, discente, técnico-
administrativo e pais); aos Conselhos Municipais de Educacdo; aos profissionais do
Ministério Publico; as representacdes quilombolas, indigenas, afrodescendentes;
de pessoas com necessidades especiais; de populagdes em situagao de itinerancia;
bem como representantes de entidades na area de medidas socioeducativas para
adolescentes e jovens e de combate a violéncia e a discriminacdo contra GLTB (Gays,
Lésbicas, Transgéneros e Bissexuais) e a populacdo em geral.

O CEE/ RJ e o MPRJ tiveram como premissa a necessidade de repensar o ja instituido
e pensar 0 novo, ter certezas e duvidas, apresentar ideias, ouvir criticas e avancar no
entendimento de uma politica educacional construida coletivamente, que permita
provocar rupturas em praticas pedagdgicas que mantém e reproduzem as desigualdades
sociais, que atingem negros, indigenas, brancos, homens, mulheres, homossexuais,
pessoas com deficiéncias, trabalhadores e trabalhadoras da cidade e do campo.

Foram realizadas oito escutas publicas, sempre com a presenca da representacdo do CEE/
RJ e do MPRJ. A organizacao por polos seguiu a orientacdo da Secretaria de Educacao
do Estado, compatibilizando com a organizagao regional do MPRJ, e ocorreram nas
seguintes localidades:

-12Consulta: Novalguagu- 12 deagostode 2014 (sede CRAAIMPRJ): Belford Roxo, Duque
de Caxias, Itaguai, Japeri, Mesquita, Nilépolis, Nova Iguacu, Paracambi, Queimados, Sdo
Jodo de Meriti e Seropédica.

- 22 Consulta: Niter6i - 17 de setembro de 2014 (sede UPPES Niter6i): Sdo Gongalo,
Maricd, Saquarema, Araruama, Armacao de Buzios, Arraial do Cabo, Sédo Pedro da Aldeia,
Cabo Frio, Iguaba Grande, Niteroi.
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- 32 Consulta: Volta Redonda - 25 de setembro de 2014 (sede CRAAI MPRJ): Resende,
Itatiaia, Barra Mansa, Rio Claro, Quatis, Porto Real, Pinheiral, Pirai, Volta Redonda.

- 42 Consulta: Macaé - 02 de outubro de 2014 (sede CRAAI MPRJ): Sdo Fidélis, Cambuci,
Cardoso Moreira, Sdo Francisco de Itabapoana, Sdo Joao da Barra, Quissamd, Conceicdo
de Macabu, Caparebus, Macaé, Rio das Ostras, Sdo Sebastido do Alto, Trajano de Moraes,
Santa Maria Madalena, Casemiro de Abreu, Silva Jardim, Rio Bonito.

- 52 Consulta: Barra do Pirai -12 de novembro de 2014 (sede CRAAI MPRJ): Angra dos
Reis, Paraty, Mangaratiba, Barra do Pirai, Engenheiro Paulo de Frontin, Mendes, Miguel
Pereira, Paty do Alferes, Pirai, Rio das Flores, Valenca, Vassouras, Comendador Levy
Gasparyan, Trés Rios, Areal, Sapucaia e Paraiba do Sul.

- 62 Consulta: Itaperuna - 26 de novembro de 2014 (sede CRAAI MPRJ): Lage do Muriaé,
Miracema, Santo Antdnio de Padua, Aperibé, Itaocara, Sdo José de Ubg, Italva, Bom Jesus
de Itabapoana, Natividade, Porcituncula, Varre Sai, Cambuci, Itaperuna.

- 72 Consulta: Nova Friburgo - 27 de novembro de 2014 (sede Camara Municipal):
Cachoeiras de Macabu, Bom Jardim, Cordeiro, Macuco, Sumidouro, Duas Barras, Carmo,
Cantagalo, Sao Sebastido do Alto, Teresépolis, Petropolis, Sao José do Vale do Rio Preto,
Magé, Guapimirim, Itaborai, Tangud, Nova Friburgo.

- 82 Consulta: Rio de Janeiro - 9 de dezembro de 2014 (sede MPRJ): Zona Norte, Zona
Oeste, Zona Sul e Centro, representacdes dos polos.

Em todas as Consultas a pauta foi semelhante: (1) abertura; (2) didlogos - ideias, opinides,
propostas; (3) encerramento. Na abertura, a coordenacdo explicitou o significado de
escuta/ audiéncia publica e o objetivo do encontro, apresentou os Pareceres e Resolugdes
do CNE sobre diversidade e direitos humanos - Educacdo das Relacées Etnico-Raciais;
Educacdo do Campo; Educacdo Especial; Educacdo Indigena; Educacdo Quilombola;
Educacao Escolar para Populagdes em Situacao de Itinerancia; Educacao nas Prisdes — e
passava a palavra para o publico presente fazer suas consideragées, livremente.

As Consultas Publicas foram filmadas e gravadas, com a importante colaboracdo
da CECIERJ e do MPRJ, o que possibilitou a realizacdo de uma primeira sintese e a
categorizagdo das demandas, pela Equipe de apoio técnico do CEE/RJ. Ficou evidenciado
em todas as escutas que o tema educacao especial foi o mais abordado e apresentou
maior nimero de questdes. Nesse sentido, a Comissdo de Inclusado e Diversidade e o
CAO Educacao deliberaram por iniciar o processo de revisdo da legislacao revisitando a
Deliberagdo CEE/RJ n°291/04 sobre Educagdo Especial.

Direito a Educacéo
Orientagdes sob a Perspectiva Inclusiva



A partir dessa etapa, foram realizados varios estudos internos, pela Comissao de
Incluséo e Diversidade, com o apoio da Equipe de Assessores do CEE/RJ, dando origem
a primeira minuta de uma nova Deliberacdo, com base nao sé nas escutas publicas, mas
considerando, também, os marcos normativos e a atual politica nacional de Educacao
Especial, na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Considerando os importantes estudos cientificos sobre a tematica, o CEE/RJ organizou
uma palestra com a participacdo da Coordenacao do Grupo de Pesquisa “Inclusdo e
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais: prdticas pedagdgicas,
cultura escolar e aspectos psicossociais”, da Faculdade de Educacdo da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro - UERJ. A Coordenadora do Grupo, Profa. Dra. Rosana Glat, e
a Equipe de Pesquisadores prestaram consultoria pedagdgica a Comissao de Incluséo e
Diversidade, com a finalidade de fornecer subsidios a constru¢ao normativa de questées
relevantes e de grande impacto na educacéo especial.

ApOs varias versdes da minuta de Deliberagao, o CEE/RJ ampliou a analise do documento
colocando-o em seu site para contribui¢des individuais e institucionais. Ao mesmo
tempo, encaminhou a minuta para as Camaras de Educacdo Basica e de Educacédo
Superior e a Comissdo de Legislacdo e Normas, para apreciagao.

E importante registrar as contribuicdes da Profa. Dra. Cristina Delou, da Universidade
Federal Fluminense, tanto na consulta publica quanto na palestra proferida no CEE/RJ
sobre o conceito de altas habilidades/superdotacdo.

Por fim, é imperioso destacar as contribuicbes do Dr. Gonzalo Lopez, advogado,
professor de Direito Educacional e Direito das Pessoas com Deficiéncia, Secretario-Geral
da Comissdo OAB Vai a Escola, Delegado da Comissao de Defesa dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia (CDPD), ambas da OAB/RJ, colaborador do Coletivo de Advogados
(CDA/RJ), ativador do Movimento Down, membro do Comité Juridico da Federacdo
Brasileira das Associacdes de Sindrome de Down (FBASD), no processo de revisao final
do documento e de consultoria ao Pleno do CEE/RJ.

Foram cercade quatorze versdées de minuta de Deliberacao, partindo das escutas publicas,
considerando as praticas das escolas e Secretarias de Educacdo, das representacdes
sociais presentes, que se envolveram nesse processo de construcao coletiva, ouvindo
especialistas na temdtica, em uma tessitura coletiva do Documento.

O processo, porém, ainda nao estd concluido com a importante homologacdo do
Documento que deu origem a Deliberacdo CEE ndmero 355, de 14 de junho de 2016,
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que integra os anexos desta publicacdo.

A homologacao da Deliberacao e suas perspectivas de implantacao.

A Deliberacdo foi homologada. Agora, é necessario implementd-la. O processo
participativo torna-se, ainda, mais importante. Sera necessario voltar aos Municipios,
ouvir novamente as representacdes dos diferentes coletivos, conhecer as experiéncias
exitosas e as fragilidades existentes, elaborar diretrizes operacionais a partir da realidade
concreta. Nova fase se inicia. Vamos escrevé-la juntos. Como diz o grande poeta Carlos
Drummond de Andrade, “de méaos dadas”

1.2. UMA'ESCOLA INCLUSIVA

por Movimento Down

A escola inclusiva é a que acolhe a todos, que se pauta pelos principios da educacéo
integral em que todo o processo educativo deve estar a servico do completo
desenvolvimento do estudante - cognitivo, social, emocional, fisico e simbdlico. Ela
também reconhece que os estudantes tém ritmos e estilos distintos de aprendizagem
e que essa singularidade precisa ser considerada desde o inicio do planejamento até a
avaliacao de aprendizagem.

Todas as criancas tém direito a frequentar escolas regulares. Essa afirmacédo, que numa
primeira leitura parece 6bvia, ainda ndo é uma realidade para muitas criancas com
deficiéncia. A entrada em vigor da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
em janeiro de 2016, do ponto de vista legal, consolida a educacédo inclusiva como
direito. Mas, para que essa inclusdo seja efetiva, é preciso repensar a nossa concepgao
de educacao.

Embora muitas familias ainda precisem acionar o Poder Judiciario para a garantia de
matricula dos seus filhos, uma escola que matricula estudantes com deficiéncia nao é
somente porissoinclusiva.Também nado basta que esses estudantes estejam matriculados
sem distorcao de idade, série e que estejam aprendendo o que se espera considerando o
seu estagio de desenvolvimento. O que se requer é principalmente a promogao de uma
cultura de inclusao. Trata-se de um esforco intencional e permanente de promover
espacos fisicos e simbdlicos onde todos possam se expressar livremente e onde as
diferencas sejam trabalhadas ndo como deficiéncias ou habilidades, mas como parte de
quem somos, da diversidade humana.
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Uma escola onde néo ha bullying ou onde nado ha conflitos relacionados aos alunos com
caracteristicas distintas da maioria ndo é, necessariamente, inclusiva. Isso pode ser resultado
sim de uma cultura inclusiva ou ser resultado de um interdito que faz com que os conflitos
apenas ndo sejam evidentes. A verdadeira escola inclusiva reconhece que o conflito é parte
da complexidade da convivéncia e de quem somos e reconhece como necessario existirem
espacos de radicalizacdo democratica onde todos esses conflitos aflorem e possam ser
trabalhados para a constru¢do de um ambiente de respeito construido coletivamente e
que faca sentido para todos, e ndo simplesmente porque ha uma norma que define.

Esperamos que a sociedade brasileira caminhe para a promo¢ao de uma cultura de
respeito das diferencas e de reconhecimento do potencial de todos e todas para
aprender. Essa crenca, aliada ao acesso a conhecimentos de suporte, metodologias de
apoio, a personalizacdo do ensino e a aplicacao do desenho universal na aprendizagem
€ que nos garantirdo um sistema educacional efetivamente inclusivo.

Ja dizia tdo sabiamente Paulo Freire que: “ninguém educa ninguém, ninguém se
educa sozinho, nos educamos uns aos outros mediatizados pelo mundo”. Por meio da
mobilizacdo social o Movimento Down, em parceria com a OAB e o Ministério Publico
do Rio de Janeiro, faz, através da presente publicacdo, um chamamento por essa escola
que acolhe, que ensina, que aprende e que, mais do que qualquer outra coisa, promove
a convivéncia, a solidariedade, a empatia e a colaboracéo. E essa a escola convocada pela
educacéo inclusiva, a escola de todos e a de cada um de nos!

1.3. INCLUSAO, CADE?

por PARATODOS

Hoje se fala muito em incluséo. Assunto da hora. Principalmente depois da aprovagdo da
LBI (Lei Brasileira de Inclusao) e de todo o alvoroco que a implementacdo da lei causou nas
escolas. Vemos reportagens, posts nas redes sociais, € 0 assunto como bandeira de marketing
em algumas escolas. Mas sera que esta inclusdo existe de fato ou é apenas uma pelicula que
recobre a comunidade escolar? Olhando de cima ela ta |4, mas se mergulharmos, cadé?!

A convivéncia com outros alunos com deficiéncia hoje é muito comum. Estas criancas
sairam das escolas especiais e estdo |4, junto com todo mundo. Todos juntos e misturados,
0 que é 6timo. Mas, mesmo com toda esta convivéncia, as pessoas com deficiéncia
acabam nao fazendo parte de fato do cotidiano dos demais. Sao filtradas. Ficam
retidas a uma convivéncia superficial. Filtrados pelos colegas de turma, filtrados pelos
professores, filtrados pelos responsaveis dos alunos tipicos e as vezes até mesmo pelos
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seus familiares. A convivéncia que existe é uma convivéncia cenografica. Existe apenas
no cendrio escolar. O dia a dia das pessoas com deficiéncia e suas particularidades é tao
distante da vivéncia da maioria que é mais facil fingir que ela nao esta ali. Infelizmente,
este assunto ainda incomoda e por isso fica invisivel.

Como é possivel que com tantos holofotes em como fazer a inclusédo, em como se adaptar
a LBI, na preparacao da equipe pedagdgica, etc. e tal a cruel invisibilidade continue ali?!
Presente todo santo dia? Quanto mais evidente é, mais dificil enxergar. Nas reunides de
turma de escola ainda néo se fala sobre a mediacédo, apesar de os mediadores estarem
inseridos em sala no convivio direto com todos os alunos. E como se elas ndo existissem. Na
reunido de pais ouve-se falar de como esta o desenvolvimento escolar da turma mas vocé
nao reconhece seu filho em nenhuma frase de todo o discurso da professora. E como se ele
nao fizesse parte da turma. Ao pensar numa festa para os coleguinhas de escola dos filhos
muitas familias deixam de convidar as criangas com deficiéncia mesmo com a convivéncia
diéria. E como se ndo fizessem parte do grupo. Escolas que planejam excursées e excluem
os alunos com deficiéncia destes passeios. E como se ndo fossem alunos.

Quanto mais incomoda, mais invisivel fica. S6 quando estas pessoas forem vistas com
respeito serdo reconhecidos seus direitos e a convivéncia se dara de maneira verdadeira, com
a formacao dos devidos vinculos, de forma natural. Com o reconhecimento do outro como
pessoa de direitos, é que a invisibilidade vai dar lugar a amizade, a confianca, a empatia.

Infelizmente, mesmo hoje, os assuntos relativos a inclusdao ainda sao tratados de
forma velada, envolvendo apenas os “interessados”. Mas perai, ndo somos nds todos
interessados neste assunto no final das contas?! Sim, porque mesmo que vocé ndo
tenha alguma deficiéncia ou um parente proximo com deficiéncia, vocé mesmo tem
suas particularidades, ndo é? Pode ser um ritmo mais acelerado ou mais lento que
seus colegas de trabalho, pode ser alto o bastante para ter que abaixar para passar em
determinados lugares ou largo o bastante para se sentir desconfortavel numa cadeira de

cinema, pode ndo enxergar um palmo adiante do seu nariz sem seus 6culos de miopia.

E preciso falar abertamente sobre inclusdo. E preciso falar abertamente sobre as
diferencas. Afinal, uma sociedade que acolha a todos é essencial. Precisamos parar de
achar que ela ja existe apenas porque seu filho tem um coleguinha com deficiéncia em
sua turma. E precisamos construi-la ja! Esta constru¢cdo comeca nos nucleos familiares e
nas escolas. S6 através da educacdo para a diversidade esta construcao serd possivel. O
que vocé esta fazendo para que todos caibam no seu TODOS*?

* Frase final inspirada no livro “Quem cabe no seu todos?” de Claudia Werneck.
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2. ORIENTACOES JURIDICO-PEDAGOGICAS NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

2.1. DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCACAO

O direito a educacao é proclamado na Declaragao Universal de Direitos Humanos* e
reafirmado na Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos”.

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 consagra, em seu artigo 205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A Declaracao de Salamanca® deixa claro que toda pessoa com deficiéncia tem direito
fundamental a educagao, assegurando-lhe a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem, conforme suas caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que séo Unicas.

4 A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) foi elaborada por representantes de
distintas origens culturais e de todas as regides do mundo. A Declaracdo foi proclamada pela
Assembleia Geral das Na¢des Unidas reunida em Paris, no dia 10 de Dezembro de 1948, através
da Resolucdo 217 A (lll) como uma norma comum a ser alcangada por todos os povos e nagoes
consagrando a protecdo universal dos direitos humanos.

5 A Declaragdo Mundial de Educagao para Todos foi produzida durante a Conferéncia Mundial
sobre Educacédo para Todos, organizada pela UNESCO e realizada entre 5 a 9 de marco de 1990,
em Jomtien na Tailandia. A declaracdo postulava o intuito de impulsionar os esforcos para oferecer
a educacao adequada para toda a populacdo em seus diferentes niveis de ensino. Segundo a
Declaracdo deveriam ter sido contempladas a expansdo e melhoria com os cuidados globais na
primeirainfancia naeducacao, especialmente para as criangas menos favorecidas e mais vulneraveis,
assim como, deveria ser garantido para todas as criancas, particularmente as em situacdes mais
desafiadoras e as que pertencem as minorias étnicas, deveriam ter acesso a educagao primaria
gratuita, de qualidade e obrigatéria até o ano de 2015.

6 A Declaracdo de Salamanca estruturou principios, politicas e praticas na drea da educacdo
inclusiva e consolidou a necessidade de inclusédo das criancas, jovens e adultos com deficiéncia
e, em alguns casos, com necessidades educacionais especiais, dentro do sistema regular de
ensino, sendo incorporada as politicas educacionais brasileiras e ao arcabouco legislativo pétrio
e internacional sobre educagao. A Declaragao de Salamanca é resultado da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada entre 7 e 10 de junho de 1994, na cidade
espanhola de Salamanca.
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Prossegue a mencionada Declaracdo afirmando em seu item 02 que:

()

m  sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

m  aqueles com necessidades educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular, que deveria acomodd-los dentro de
uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades.

m  escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcangando educacéo para todos; além
disso, tais escolas proveem uma educagéo efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instdncia, o custo da
eficdcia de todo o sistema educacional.

J4 a Convencao Internacional sobre Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Decreto
n° 6.949/2009), incorporada ao ordenamento juridico do Brasil com status de emenda
constitucional e, portanto, pertencente ao seu bloco de constitucionalidade’, determina,
em seu artigo 24:

Artigo 24

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com
deficiéncia a educacgao. Para efetivar esse direito sem discriminagdo
e com base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes
assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida (...).

7 A Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo foram construidos a partir do debate entre 192 paises, ao longo de quatro anos, na
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). Essa Convencdo (e seu Protocolo) foi aprovada pelo
Congresso Nacional Brasileiro através do Decreto Legislativo n° 186/2008 que lhe conferiu status
de emenda constitucional, portanto, respeitada a forma do Art. 5°, §3° da CRFB/88. Em seguida,
a Convencao foi promulgada pelo Poder Executivo através do Decreto n° 6.949/2009 e entrou em
vigor no Brasil, compondo o bloco de constitucionalidade a servir de pardmetro para o Supremo
Tribunal Federal (STF).
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O direito fundamental a educacdo também estd consagrado em diversos outros
diplomas legais. Nesse sentido, dispéem o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
Federal n°8.069/1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (Lei Federal
n ©9.394/1996), o Plano Nacional de Educacao (Lei Federal n° 13.005/2014) e a Lei
Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei Federal n° 13.146/2015).

2.2. DIREITOS DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA, TRANSTORNOS GLOBAIS DO
DESENVOLVIMENTO E ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Historicamente, a luta em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia esteve
associada a defesa dos Direitos Humanos. Os Estados-Nacdo, portanto, signatdrios
da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, devem prever em seus estatutos e
dispositivos legais nacionais a garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia.

A Declaragao de Salamanca consagra, no toépico 7:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas
as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que
elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educagéo
de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria
com as comunidades.

Nesse contexto, é necesséria a reformulacdo dos sistemas de ensino para viabilizar que o
aprendizado de todos os alunos ocorra de forma mais eficiente e humana.

E crucial acentuar que muitas das mudancas néo se relacionam apenas a inclusio
de criancas com deficiéncia. Na verdade, as alteracdes fazem parte de uma reforma
mais ampla, necessdria ao aprimoramento da qualidade e relevancia da educacédo
para todos, a promocao de melhores niveis de rendimento escolar e dos valores da
convivéncia social diversa. Ela parte da autonomia pedagdgica, afiancada pelo art. 15,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, que confere a comunidade escolar o direito
de configurar suas préticas em sintonia com suas realidade, necessidades e pretensoes.

Nesta linha, a Convencao Internacional da Pessoa com Deficiéncia dispés, no item 2
do art. 24, que, para a realizacdo do direito educacional, os Estados Partes asseguraréo:
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a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegagdo de deficiéncia e que as criangas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primdrio gratuito e
compulsério ou do ensino secunddrio, sob alegagao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primdrio
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secunddrio, em
igualdade de condi¢cées com as demais pessoas na comunidade em
que vivem;

¢) Adaptacées razodveis de acordo com as necessidades
individuais sejam providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessdrio, no
dmbito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua
efetiva educacgao;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de incluséo plena”. (Grifo nosso)

E é seguindo a mesma base de valores que a legislacao infraconstitucional brasileira
consagra o direito a educacédo da pessoa com deficiéncia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional determina, em seu artigo 59, que:

Art. 59- Os sistemas de ensino assegurarédo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades;

()

Reforcando a garantia, a Lei Brasileira de Inclusdo determina, em seu artigo 27:

Art.27- A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcang¢ar
o0 mdximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
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habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Pardgrafo dnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educa¢do de qualidade a
pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discriminagéo.

A frequéncia em escola regular visa proporcionar ao estudante com deficiéncia o
relacionamento com seus pares da mesma idade cronoldgica e o estimulo para todo
tipo de interacdo que possa beneficiar seu desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo.

Nas ultimas décadas (1988 — 2015) foram elaboradas e publicadas no Brasil referéncias
normativas para orientar os sistemas de ensino quanto ao cumprimento das exigéncias
legais a fim de ajustar e implementar a Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva e garantir os direitos a educacdo e a cidadania de pessoas com deficiéncia.

Portanto, ainclusdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo no ensino regular exige dos sistemas adaptacdes
praticas para garantir o direito a Educacéo.

2.3. PARTICIPACAO DA FAMILIA

O sucesso de uma educacao inclusiva demanda um esforco claro, ndo somente por parte
dos professores e dos profissionais da escola, mas também por colegas, pais, familiares
e voluntarios.

A citada Declaracao de Salamanca recomenda a parceria cooperativa e de apoio entre
administradores escolares, professores e pais neste processo:

57. A educagdo de criancas com necessidades educacionais
especiais € uma tarefa a ser dividida entre pais e profissionais. Uma
atitude positiva da parte dos pais favorece a integracdo escolar
e social. Pais necessitam de apoio para que possam assumir seus
papéis de pais de uma crianca com necessidades especiais. O papel
das familias e dos pais deveria ser aprimorado através da provisdo
de informacgdo necessdria em linguagem clara e simples; ou enfoque
na urgéncia de informagdo e de treinamento em habilidades
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paternas constitui uma tarefa importante em culturas aonde a
tradig¢do de escolarizagdo seja pouca.

58. Pais constituem parceiros privilegiados no que concerne as
necessidades especiais de suas criangas, e desta maneira eles
deveriam, o mdximo possivel, ter a chance de poder escolher o tipo
de provisdo educacional que eles desejam para suas criangas.

59. Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores
escolares, professores e pais deveria ser desenvolvida e pais
deveriam ser considerados enquanto parceiros ativos nos processos
de tomada de decisdo. Pais deveriam ser encorajados a participar
em atividades educacionais em casa e na escola (aonde eles
poderiam observar técnicas efetivas e aprender como organizar
atividades extracurriculares), bem como na supervisé@o e apoio d
aprendizagem de suas criangas.

Veja-se o que preceitua o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei Federal n°
8.069/1990) sobre a participacao familiar:

Art. 53. A crian¢a e o adolescente tém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagéo para o trabalho,
assegurando-se-lhes:

Pardgrafo unico. E direito dos pais ou responsdveis ter ciéncia
do processo pedagégico, bem como participar da defini¢do das
propostas educacionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, atendendo aos anseios

constitucionais, determina:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

(...)

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracédo da sociedade com a escola;
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O Plano Nacional de Educagao consolida o entendimento de participacao familiar no
item 2.9 de seu anexo de metas:

Em semelhante trilha, a Lei Brasileira de Inclusao enfatizou, no artigo 28, aimportancia
da participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias
de atuacdo da comunidade escolar.
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Dessa forma, é fundamental que a escola enxergue nos pais e responsaveis uma parceria
no apoio a escolarizacdo desse aluno. Ndo é o aluno com deficiéncia quem deve adaptar-
se a escola, mas sim o contexto escolar que deve ajustar-se ao aluno. Ao participarem do
processo de escolarizagao de seus filhos, os responséveis serdo capazes de trazer para o
ambiente escolar novas experiéncias, possibilidades, conceitos e sentidos que, por si s0s,
acabam alterando o modelo educativo vigente.

A familia é um dos principais agentes no desenvolvimento da crianca. Seu
conhecimento é indispensavel para a eficacia do trabalho escolar na medida em que
agrega ao planejamento pedagogico e a adaptacdo curricular do aluno com deficiéncia
informacdes relevantes que fardo grande diferenca no sucesso do trabalho.

Por outro lado, quando a escola é receptiva a participacao da familia, esta também tende
a desenvolver postura mais atenta as sinalizacées da escola, gerando-se um circulo
virtuoso de comunicagao e confianca que sé traz beneficios as relacdes e ao crescimento
conjunto, especialmente o do estudante.

3.0 DIREITO DESDE A MATRICULA

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusao:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcanc¢ar
0 mdximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Tal dispositivo esmilica a determinacado do art. 24, item 1, da Convencao Internacional
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Decreto n° 6.949/2009), que, como ja
acima mencionado, tem forca constitucional.

Com vistas a dar exequibilidade a esse direito fundamental, os sistemas de ensino
devem, na forma estabelecida nos artigos 8° e 99, inciso I, da citada Lei, garantir a
matricula prioritria (em regra antecipada, pois dirigida ao publico com deficiéncia
antes de se abrir para os demais), assim como 0 acesso aos servicos complementares
que promovam a efetiva e plena inclusdo do estudante com deficiéncia e ndo apenas
sua integracdo ao ambiente escolar.
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As disposicdes evidenciam a legitimidade da igualdade material, que consiste em tratar
de forma igual os iguais e de forma desigual os desiguais. O tratamento diferenciado
ndo aprofunda a diferenca, ao contrario, tem como efeito possibilitar paridade de
oportunidades, adequando a situacdo a possivel desigualdade prévia e decorrente da
deficiéncia da pessoa.

Veja-se o que prevé a Convencao Interamericana para Eliminacao de Todas as Formas
de Discriminacdao Contra as Pessoas com Deficiéncia (Decreto n° 3.956/2001 -
Convencao da Guatemala):

Artigo I:
(..)

2. b) Nao constitui discriminagdo a diferenciacd@o ou preferéncia
adotada pelo Estado Parte para promover a integra¢do social ou o
desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia, desde que
a diferenciagéo ou preferéncia ndo limite em si mesma o direito a
igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar
tal diferenciagdo ou preferéncia.

A garantia de prioridade de matricula favorece a organizacao dos recursos de acessibilidade
€ apoio necessarios para a oferta de um servico pedagdgico mais ajustado e equanime, que
responda as expectativas e possibilidades dos alunos com deficiéncia e de suas familias.

A determinacgdo protetiva legal das criancas e adolescentes é inequivoca, tanto que
pode culminar na tipificacdo de crime de responsabilidade em hipétese de negligéncia
para efetivacdo da matricula por parte da autoridade competente, na forma da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

Art. 4° O dever do Estado com educacéo escolar publica serd
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade (...);

Art. 5° O acesso a educagdo bdsica obrigatdria é direito ptblico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos,
associagdo comunitdria, organizagdo sindical, entidade de
classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério
Publico, acionar o poder publico para exigi-la.
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()

§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera
ela ser imputada por crime de responsabilidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional também dirige obrigacdes aos
responsaveis:

Art. 6° E dever dos pais ou responsdveis efetuar a matricula
das criangas na educagao bdsica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade. (Grifo nosso)

A desidia no que tange ao direito fundamental a educacgao, concretizado na falta de
matricula na idade correta, também pode configurar a infragdo administrativa do artigo
249 do Estatuto da Crianca e do Adolescente e se enquadrar em conduta criminosa de
abandono intelectual, na forma do artigo 246 do Cédigo Penal.

A crescente busca por matriculas nas redes publicas e privadas de ensino aponta para
0 compromisso e a necessidade de se constituir ambientes e equipes pedagdgicas

capazes de favorecer a eliminacdo de barreiras presentes no processo de inclusao.

Assim como o Estado e a familia, os gestores escolares publico e privado ndo podem
adotar postura preconceituosa e negligente com relacdo ao direito fundamental a
educacdo do estudante com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

A defesa da pessoa com deficiéncia e seu direito a educacdo sdo valores de tanta
magnitude que ensejaram, desde 1989, a previsao de san¢des penais especificas, como
se constata na Lei Federal n° 7.853, em seu art. 82, inciso |, cuja pena foi recentemente
aumentada e agravada pela Lei Brasileira de Incluséao:

Art. 8° Constitui crime punivel com reclusdo de 2 (dois) a 5
(cinco) anos e multa:

| - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar inscri¢do de aluno em estabelecimento
de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, em
razdo de sua deficiéncia; (...)

§ 1°Se o crime for praticado contra pessoa com deficiéncia menor
de 18 (dezoito) anos, a pena é agravada em 1/3 (um terco).
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Assim, tentar condicionar ou negar o acesso a educacdo ao estudante com deficiéncia
mediante qualquer postura ou meio que dificulte, atrase ou impeca a matricula (acesso),
a permanéncia ou o melhor desempenho pode ser enquadrado na conduta criminosa
acima prevista.

Em que pese a legislacdo brasileira ser bastante incisiva na garantia do direito a
educacéo das pessoas com deficiéncia, no dia a dia, infelizmente, ainda sdo recorrentes
as violagdes ao ordenamento juridico, tanto no ambito publico quanto no privado.

Restringir o nimero de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao nas escolas de ensino regular pode ser interpretado
como pratica discriminatoria, conforme se constata na seguinte redacdo consagrada na
Convencao Interamericana para Eliminacao de Todas as Formas de Discriminacao
Contra as Pessoas com Deficiéncia (Decreto n° 3.956/2001 - Convencédo da
Guatemala):

Artigo |
(..)
2. Discriminag¢éo contra as pessoas portadoras de deficiéncia

a) o termo “discrimina¢do contra as pessoas portadoras de
deficiéncia” significa toda diferencia¢do, exclus@o ou restri¢do
baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consequéncia
de deficiéncia anterior ou percep¢do de deficiéncia presente ou
passada, que tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular
0 reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais.

A Lei Brasileira de Inclusao, por sua vez, deixou evidente a ilegalidade dessa pratica,
principalmente em seu art. 4°, §1°:

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma
espécie de discriminagdo.

§ 1° Considera-se discrimina¢do em razdo da deficiéncia
toda forma de distin¢do, restricdo ou exclusdo, por
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agdo ou que tenha o propdsito ou o efeito de prejudicar,
impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com
deficiéncia, incluindo a recusa de adaptacées razodveis e
de fornecimento de tecnologias assistivas. (Grifo nosso)

Uma abordagem interessante sobre o tema foi trazida pela Delibera¢ao n° 355/2016,
do Conselho Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro que, no §5°, do art. 1°, previu que:

Art. 1°. Esta norma destina-se a regulamentar o atendimento
especializado aos educandos com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagdo,
na Educacgéo Bdsica, em todas as suas etapas e modalidades, e
na Educagao Superior, no Sistema de Ensino do Estado do Rio de
Janeiro.

§5° As instituicbes de ensino deverdo atender a demanda de
educagdo especializada, adequando a proporcionalidade de suas
matriculas aos dados estatisticos regionais do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE e por faixa etdria.

A cobranca de laudos médicos ou de taxas especificas para efetivar a matricula e garantira
permanéncia de estudantes com deficiéncia nos estabelecimentos de ensino contrariam
diversos dispositivos normativos patrios. Dentre eles, a Lei Federal n° 7.853/1989, a Lei
Brasileira de Inclusdo e a Nota Técnica MEC/ SECADI/ DPEE n° 4/2014.

Ndo hda qualquer ressalva na legislacdo brasileira que permita a negativa ou
procrastinacdo para o ato de matricula, menos ainda em razdo de deficiéncia (o que
constituiria discriminacdo).

O direito a educacéo é fundamental e ndo pode ser mitigado sob qualquer argumento
ou subterfugio. Assim, o laudo deve servir apenas como elemento suplementar de
auxilio na melhor conducéo do percurso educativo.

No art. 28, § 1°, da Lei Brasileira de Inclusao, foi estabelecido que as instituicdes
privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino, devem cumprir os incisos do
aludido artigo, sendo estes descritores de acdes suplementares ou complementares
relativas ao aluno com deficiéncia, sem que nenhum mencione a exigéncia de laudos
médicos ou documentos afins.
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Ademais, o §1° do art. 2°, também da Lei Brasileira de Inclusédo, deixa claro que a
avaliacdo da deficiéncia ndo é imprescindivel e, nas hipoteses em que se fizer necessaria,
sera biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar.

Portanto, independentemente da apresentacao de laudos, o estabelecimento de ensino
é obrigado a cumprir o preconizado pelos incisos do artigo 28 acima mencionado.

Também de acordo com a Nota Técnica MEC/ SECADI/ DPEE n° 4/2014, nédo se
pode considerar imprescindivel a apresentacao de laudo médico (diagndstico clinico)
por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacdo sequer no processo de matricula no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), uma vez que este tipo de atendimento é pedagdgico e
nao clinico, ou seja, nem para AEE pode ser exigido tal documento.

O laudo médico podera ser anexo ao Plano de AEE do aluno com deficiéncia e por isso
ndo se trata de um elemento obrigatério, mas complementar, quando a escola julgar
necessario. O direito das pessoas com deficiéncia a educacdao ndao podera ser
cerceado pela exigéncia de laudo médico. A eventual obrigatoriedade de diagndstico
clinico dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacdo como condicdo de acesso ou permanéncia na escola,
denotaria imposicdo de barreiras ao acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em

discriminacao e cerceamento de direito.

Namesmalinhaealuzdanotatécnicaacimamencionada,0§1°,doart.5°da Deliberagao
n° 355/2016 do CEE/RJ veio reforcar expressamente a desnecessidade do laudo médico,
considerando que o Atendimento Educacional Especializado tem natureza pedagdgica
e néo clinica.

Caberealcar novamente que o processo de ensino e aprendizagem dos estabelecimentos
de ensino deve adaptar-se as necessidades educativas especiais dos alunos com
deficiéncia, oferecendo condi¢bes para sua permanéncia.

A sujeicdo aos denominados “vestibulinhos’, provas de acesso ou nivelamento possuem
o potencial para produzir sérios impactos emocionais sobre os estudantes rejeitados,
podendo gerar constrangimento sobre eles e sua familia. Além disso, trata-se de processo
seletivo pela capacidade cognitiva e, portanto, uma pratica discriminatéria e excludente.
Subverte a ldgica educacional de formacao da pessoa ao exigir que apenas os que
ja possuam conhecimentos avancados possam pertencer a comunidade escolar na
instituicao especifica.
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente coloca o estudante a salvo do constrangimento
causado por essas avaliages, através da seletividade em funcdo de sua capacidade
cognitiva e emocional. Para tanto, dispde:

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e
do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatdrio ou constrangedor.

(..

Art. 232. Submeter crianga ou adolescente sob sua autoridade,
guarda ou vigildncia a vexame ou a constrangimento:

Pena - detencdo de seis meses a dois anos.

Como se disse, também caracteriza pratica abusiva a negociacdo ou cobranca de cotas
extras para proceder a matricula de alunos com deficiéncia, que é vedada pela Lei
Federal n° 13.146/2015 (Lei Brasileira da Inclusao):

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

()

§ 10 As instituicées privadas, de qualquer nivel e modalidade de
ensino, aplica-se obrigatoriamente o disposto nos incisos I, I, Ill,
V, VI, VI, IX, X, X1, X1I, XIll, XIV, XV, XVI, XVIl e XVIll do caput deste
artigo, sendo vedada a cobranca de valores adicionais de
qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e
matriculas no cumprimento dessas determinacées.

A cobranca de “taxa extra” exclusiva ao estudante com deficiéncia é tipificada como
conduta criminosa na forma do art. 8°, inciso | e § 1°, da Lei Federal n° 7.853/1989,
anteriormente transcrito.

O Supremo Tribunal Federal - STF, em junho de 2015, julgou improcedente a A¢ao
Direta de Inconstitucionalidade n° 5.357% na qual se pleiteava, por exemplo, a

8 A decisdo esta disponivel no site de acompanhamento da ADI 5357, no site do STF e pode ser
vista em decisdo monocratica proferida no dia 20/11/2015 (http://www.stf.jus.br/portal/processo/
verProcessoAndamento.asp?numero=5357&classe=ADI&origem=AP&recurso=0&tipoJulgamento
=M) - Acesso em 30.09.2016.
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possibilidade de negar a matricula ou a permisséo de cobranca de “taxa extra” de alunos
com deficiéncia pela rede privada de ensino. O colegiado confirmou a decisdo liminar do
Ministro Edson Fachin, da qual sublinhamos o seguinte extrato:

Nessa linha, ndo se acolhe o invocar da fungdo social da
propriedade para se negar a cumprir obrigagées de funcionalizag¢do
previstas constitucionalmente, limitando-a a geragdo de empregos
e ao atendimento a legislacao trabalhista e tributdria, ou, ainda, o
invocar da dignidade da pessoa humana na perspectiva de eventual
sofrimento psiquico dos educadores e “usudrios que ndo possuem
qualquer necessidade especial”’ Em suma: a escola ndo é dado
escolher, segregar, separar, mas é seu dever ensinar, incluir, conviver.

(..)

Ressalte-se que, ndo obstante o servico publico de educa¢do ser
livre a iniciativa privada, ou seja, independentemente de concesséo
ou permissdo, isso ndo significa que os agentes econémicos que o
prestam o possam fazé-lo ilimitadamente ou sem responsabilidade.

E necessdria, a um sé tempo, a sua autorizacdo e avaliacdo de
qualidade pelo Poder Publico, bem como o cumprimento das
normas gerais de educagdo nacional - as que se incluem ndo
somente na Lei n° 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do
- LDB), como pretende a Requerente, mas também aquelas previstas
pela prépria ConstituicGo em sua inteireza e aquelas previstas pela
leiimpugnada em seu Capitulo IV -, ambas condicionantes previstas
no art. 209 da Constituicao.

O estabelecimento de ensino, ao optar pela realizacdo da atividade de empresa, pode
auferir lucros, mas também deve arcar com os gastos decorrentes da mesma atividade,
no caso, a prestacdo de servico publico (impréprio) de educacao.

Além disso, mediante a autorizacdo do Poder Publico para funcionamento, o
estabelecimento privado de ensino deve observar as normas gerais da educacdo
nacional que sdo convergentes aos direitos das pessoas com deficiéncia.
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Como jd visto, sGo prdticas abusivas, que podem caracterizar infragdgo

administrativa e/ou criminal:
Ndo aceitar a matricula de aluno em fungéo de deficiéncia;

Estabelecer limites ao nimero de estudantes com deficiéncia por sala no
estabelecimento de ensino;

Negociar o acesso ou permanéncia do aluno mediante pagamentos
de “taxas extras” adicionais decorrentes da deficiéncia e de possiveis
necessidades educativas especiais;

Impor provas ou outros mecanismos de avalia¢do (como laudos médicos
ou exigéncias afins) que impecam a matricula de alunos com deficiéncia,
em especial deficiéncia intelectual ou transtornos (os denominados
“vestibulinhos” ou “provas de acesso ou nivelamento”);

Qbrigar pais ou responsdveis a contratar profissionais de apoio escolar para
acompanhar o aluno;

Obrigar pais ou responsdveis a se comprometerem com a permanéncia
presencial e solugdo de dificuldades de seus filhos dentro do ambiente
escolar.
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4. DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO PARATODOS E
PARA CADA ALUNO

4.1. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO- AEE

O que é Atendimento Educacional Especializado - AEE?

E o conjunto de servicos de apoio especializado voltados a eliminar as

barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacao de pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo. O AEE compreende um conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos, organizados institucional e
continuamente, tendo funcdo complementar ou suplementar a formacao
destes estudantes para o desenvolvimento de sua aprendizagem.

O AEE, a ser prestado preferencialmente na rede regular de ensino, é uma garantia
constitucional:

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado
mediante a garantia de:

Ill - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

O desenvolvimento cognitivo e social do aluno com deficiéncia e superdotacdo ou altas
habilidades pode ser potencializado de forma singular e colaborativa na modalidade de
AEE.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional disciplina o tema como abaixo
transcrito:

Art. 4° O dever do Estado com educacao escolar publica serd
efetivado mediante a garantia de:

(..)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na

rede regular de ensino;
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A Resolucao do CNE/CEB n° 2/2001, que define as diretrizes nacionais para a educacdo
especial na educacdo basica e determina que as escolas do ensino regular devem
matricular todos os alunos em suas classes comuns, com o0s apoios necessarios, dispde
em seu art. 6°, Incisos |, Il e lll, que:

Art. 6°- Para a identificacdo das necessidades especiais dos alunos e
a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessdrio, a escola
deve realizar, com assessoramento técnico, avalia¢do do aluno no
processo de ensino e aprendizagem, contando, para tal, com:

|- aexperiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais;

II- o setor responsdvel pela Educagdo Especial do respectivo sistema;

Il = a colaboragdo da familia e a cooperagdo dos servigos de
Saude, Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do
Ministério Publico, quando necessdrio;

O AEE é parte integrante do processo educacional do aluno com deficiéncia, conforme
determina a Resolucao CNE/CEB n° 4/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo
Especial:

Art. 2° O AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar
a formagdo do aluno por meio da disponibiliza¢do de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras
para sua plena participag¢do na sociedade e desenvolvimento de
sua aprendizagem.

(..)

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo
as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicées comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou érgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.
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O Decreto Federaln°7.611/2011, que dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias, apresenta, detalhadamente, o papel
do AEE:

Art.2° A educagdo especial deve garantir os servi¢os de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir
0 processo de escolarizacGo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

§1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serd@o
denominados atendimento educacional especializado,
compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagégicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

I-complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente
e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagéo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagdo.

§2° O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagégica da escola, envolver a participagédo da familia
para garantir pleno acesso e participagéo dos estudantes, atender
as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educag¢do
especial, e ser realizado em articulacgo com as demais politicas
publicas. (Grifos nossos)

O mesmo Decreto define o papel do Poder Publico para a oferta do AEE:

Art. 4° O Poder Publico estimulard o acesso ao atendimento
educacional especializado de forma complementar ou suplementar
ao ensino regular, assegurando a dupla matricula nos termos do art.
9°-A do Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007.
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Nesse sentido, a meta 4 do Plano Nacional de Educacao - PNE especificou pontos
estratégicos para a implementacao do AEE:
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A Lei Brasileira de Inclusao consagra a responsabilidade de viabilizacdo do AEE em
todo projeto pedagdgico:
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 —

A auséncia de Apoio Educacional Especializado compromete o processo de ensino
e aprendizagem, assim como o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
transgredindo o direito a educagao de qualidade.

4.2. CURRICULO, AVALIACOES E MATERIAIS ADAPTADOS

A qualidade da educacéo é garantida pela Constituicao Federal de 1988:

Direito a Educacdo
Orientagdes sob a Perspectiva Inclusiva



Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional define a
responsabilidade dos estabelecimentos de ensino, dos gestores e dos profissionais de
educagdo com a garantia da qualidade na educacao:
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A qualidade do processo de aprendizagem também estd relacionada com as adaptacgdes
curriculares ou pedagdgicas individualizadas aos educandos, conforme estabelecem os
artigos 26 e 27 do mesmo diploma:

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (Redacéo dada pela Lei
ne 12.796, de 2013)(Grifos nossos).

Art. 27. Os conteudos curriculares da educagdo bdsica
observarao, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a
ordem democrdtica;

Il - considerag¢do das condicdes de escolaridade dos alunos em
cada estabelecimento;

(..

As normas gerais da educacao sao de observancia obrigatéria tanto para a rede publica
de ensino quanto para a rede privada.

Como ja seu viu, o STF deixou clara a obrigatoriedade de atendimento pelas instituicdes
privadas de ensino as normas gerais de educacao nacional e a submisséo a avaliagao de
qualidade pelo Poder Publico.

Portanto, essas instituicdes precisam atender aos parametros legais de qualidade de
ensino e promover as adaptagdes curriculares e pedagodgicas individualizadas.

A Lei Brasileira de Inclusao, explicitamente, atribuiu as instituicdes privadas de ensino a
responsabilidade com o cumprimento das regras gerais da educacao nacional em busca
de: qualidade de ensino, melhor desempenho dos estudantes e garantia do direito a
educacdo das pessoas com deficiéncia:
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XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

§ 10 As instituicées privadas, de qualquer nivel e modalidade
de ensino, aplica-se obrigatoriamente o disposto nos incisos |,
I, 1, v, VI VL 1X, X, X1, XL X1, X1V, XV, XVI, XVIl e XVIIl do caput
deste artigo, sendo vedada a cobranca de valores adicionais
de qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e
matriculas no cumprimento dessas determinacées.”(Grifo
nosso).

Sobre o assunto, a Deliberagao CEE/RJ n° 355/2016 assim prescreve:

Art. 15. Para a identificagdo das necessidades especificas dos alunos
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento,
com altas habilidades/superdotagdo e tomada de decisdo quanto
ao atendimento a ser oferecido, a escola deve elaborar um Plano
Educacional Individualizado (PEl), com a finalidade de promover
o desenvolvimento, a ambientacdo do aluno, bem como
a adaptagdo de curriculo e da proposta pedagdgica, que
possibilitem o aprendizado.

§ 1°. Cabe exclusivamente aos profissionais da educacdo da
escola a adaptacgao de curriculos, a definicdo da metodologia
de ensino e dos recursos humanos e diddticos diferenciados,
com vistas a garantir uma educagdo de qualidade, de acordo com
as possibilidades do educando.

I. As familias tém o direito a solicitar a escola o detalhamento
do programa pedagdgico adaptado e/ou o Plano Educacional
Individualizado (PEI).

Il. As escolas deverdo ter ao menos um profissional capacitado ou
especializado de acordo com disposto nos pardgrafos 1°, 2°, 3° e 5°,
do Art. 20, dessa Deliberagéo.

Ill. Nos casos em que houver necessidade de maior clareza quanto
as caracteristicas biopsicossociais e de aprendizagem do educando,
visando garantir-lhe atendimento mais adequado a sua condigdo,
poderdo ser consultados profissionais de outras dreas. (Grifos
Nossos)
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O ajustamento de curriculos e de avaliacdes, o atendimento educacional especializado,
a producdo de material adaptado ao perfil cognitivo do aluno, o direito ao profissional
de apoio escolar, bem como quaisquer outras medidas que tenham como objetivo
melhorar a qualidade de ensino dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, estdo legitimadas e garantidas
no ordenamento juridico brasileiro, para serem cumpridas nas escolas da rede publica
e privada de ensino.

As adaptacgoes curriculares e pedagogicas e o AEE sao medidas imprescindiveis
para garantir o direito a permanéncia do estudante com necessidades educacio-
nais especiais na escola.

Os dispositivos legais a seguir demonstram a singularidade do percurso educacional:
Constituicao Federal de 1988:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na
escola;

(..)

Lei Federal n° 8.069/1990:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacdo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condi¢ées para o acesso e permanéncia na
escola;

(..)
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

Lei Brasileira de Inclusao:

Cabe ressaltar que a funcdo precipua dos estabelecimentos de ensino, publicos e
privados, deve ser a formacdo do estudante, inclusive daquele que esteja com menor
rendimento escolar, independentemente de ter ou ndo deficiéncia.

E responsabilidade permanente da instituicio de ensino e dos professores estabelecer
estratégias para a recuperagao dos alunos e zelar pela aprendizagem de todos, sem distingao.

Observe-se o que assenta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional acerca
deste tépico:
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Por sua vez, a Declaracao de Salamanca alicerca:

26. O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criangas,
e ndo vice-versa. Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades
curriculares que sejam apropriadas a crianca com habilidades e
interesses diferentes.

27. Criangcas com necessidades especiais deveriam receber apoio
instrucional adicional no contexto do curriculo regular, e ndo de um
curriculo diferente. O principio regulador deveria ser o de providenciar
a mesma educacgdo a todas as criangas, e também prover assisténcia
adicional e apoio as criang¢as que assim o requeiram.

O Conselho Nacional do Ministério Publico - CNMP, através da Recomendacao n°

30/2015, conclama a efetivacdo de projetos politico-pedagdgicos preparados para a

inclusao nas escolas:

Art. 6° Para os fins previstos no artigo anterior, os membros do
Ministério Publico poderdo realizar a¢bes coordenadas para um
ambiente educacional inclusivo na Educagéo Infantil, observando
especialmente os seguintes itens:

Il- fomentar a melhoria dos espacos fisicos, com a eliminagdo
de barreiras arquiteténicas, com o Atendimento Educacional
Especializado Integrado, a adog¢do de materiais pedagdgicos
adaptados, a existéncia de profissional de apoio ao aluno com
deficiéncia (formag¢do minima prevista no artigo 62 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo), a existéncia de sala de recursos
multifuncionais, entre outras que se fizerem necessdrias;

V- cobrar das escolas o desenvolvimento e a implementagdo da
educagdo inclusiva no Projeto Politico Pedagdgico, que deve fazer
parte do planejamento de toda unidade escolar.

(..)
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Sao, pois, praticas abusivas relacionadas ao projeto politico pedagdgico
- PPP:

Cobranca de “taxa extra” adicional para produgdo de adaptacées
curriculares ou pedagdgicas de toda sorte (adaptacdo de avaliagoes,
materiais escolares, uniformes, livros, entre outras) para o aluno que
apresente necessidades educacionais especiais;

Negativa diante de solicitagéo para produgdo de adaptacgoes curriculares
ou pedagdgicas.

Ndo disponibilizar salas de recursos multifuncionais e atividades

complementares no contraturno para alunos com deficiéncia;

Ndo prover atendimento educacional especializado (AEE) ou outra medida
individualizada ao estudante com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao;

Ndo ofertar profissional de apoio escolar, quando verificada a necessidade

por meio de avaliagdo pedagdgica realizada por equipe multiprofissional e

interdisciplinar,

Oferecer professores com qualifica¢do inapropriada e em desacordo com as

normativas em vigor;

Comprometer a frequéncia e a participa¢ao do aluno com deficiéncia nas
atividades extracurriculares por falta de profissional de apoio escolar;

Impedir o acesso e a participagéo dos pais ou responsdveis quanto ao
Programa Pedagdgico Adaptado ou ao Plano Educacional Individualizado
(PEI) dos alunos com deficiéncia.
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4.3. PROFISSIONAIS DE ENSINO E DE APOIO ESCOLAR:

Sobre a matéria ha dois pontos muito debatidos: formacéo e atribuicdes.

Quanto ao primeiro, e em relacdo aos professores, ocupam-se a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional e a Resolugcao CNE/CEB n° 4/2009, dispondo, respectivamente:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo
bdsica far-se-d em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educacgdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal.

Art. 12. Para atuagdo no AEE, o professor deve ter formagdo inicial
que o habilite para o exercicio da docéncia e formagdo especifica
para a Educacgéo Especial.

A Deliberacao CEE/RJ n° 355/ 2016 também esclarece, quanto a formacdo dos
professores das classes comuns, que:

Art. 20. As Instituicdes de Ensino de Educagdo Bdsica da rede publica
einstituicbes privadas do Estado do Rio de Janeiro devem contarcom
profissionais da educag¢do capacitados ou especializados, conforme
previsto nos Art. 59, inciso lll, e 61, da LDBEN, com base nas diretrizes
curriculares nacionais para formagdo de docentes da Educagédo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em Nivel Médio,
na modalidade Normal, e nas diretrizes curriculares nacionais para
formacgdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagédo pedagdgica e cursos de segunda licenciatura) e para a
formagdo continuada de professores da Educagdo Bdsica.

§ 1°. Sdo considerados professores capacitados para atuar
em classes comuns com alunos que requeiram atendimento
educacional especializado aqueles que comprovem que,
em sua formacgdo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos contetidos sobre Educacgdo Especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para:
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I. perceber as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades/superdotacdo e valorizar a educagéo inclusiva;

Il. flexibilizar a ac¢do pedagdgica nas diferentes dreas do
conhecimento, de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem do educando;

Ill. avaliar continuamente o processo educativo para o efetivo
atendimento dos alunos com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagdo;

IV. atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
Educacdo Especial.

§ 2°, Sao considerados professores especializados em Educacdo
Especial aqueles que desenvolveram competéncias para:

I. identificar os alunos que requeiram atendimento educacional
especializado;

Il. definir e implementar estratégias de flexibilizagdo e adaptagées
curriculares,  procedimentos  diddtico-pedagdgicos,  prdticas
alternativas e processos avaliativos adequados aos alunos com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotacao;

Ill. trabalhar em equipe, apoiando o professor de classe comum para
promogdo da aprendizagem desses alunos.

§ 3°. Os professores especializados em Educacdo Especial
deverdo comprovar Pds-graduacdo em dreas especificas da
Educacédo Especial, posterior a licenciatura nas diferentes dreas
de conhecimento, para atuacdo nos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

§ 40, Aos professores que ja estao exercendo o magistério, devem
ser oferecidas oportunidades de formacao continuada, por meio
de cursos de capacitacdo em Educacdo Especial.
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§ 5°. Aos professores, que ja estdo exercendo suas funcgdes
de docéncia ou orientacdo pedagdgica na area da Educacdo
Especial e que ndo possuem formagao adequada, sera permitida
sua permanéncia, considerando a participacdo em cursos de
capacitacédo e a formacgao em servico. (Grifos nossos)

(..)

No que se refere a segunda questdo, qual seja, a das atribuicdes profissionais, a
Resolucao CNE/ CEB n° 4/2009 estatui mais uma vez quanto aos docentes:

Art. 13. Sdo atribui¢bes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educag¢do
Especial;

Il - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Ill - organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as dreas intersetoriais na elaboragéo
de estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participagao;

VIll - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
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comum, visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos
pedagégicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares.

Atente-se para o fato de que o professor de AEE néo se confunde com o profissional de
apoio escolar, este definido no artigo 3°, Inciso Xlll, da Lei Brasileira de Inclusdao como:

A Lei Federal n° 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, em seu artigo 3°, determina a garantia
do profissional de apoio escolar (o ali denominado “acompanhante especializado’, com
terminologia renovada pela Lei Federal n° 13.146/2015):
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Nessa altura, cabe ressaltar que a Deliberagao CEE/RJ n° 355/ 2016 dispde da seguinte
forma em seu artigo 22:

Art. 22. Conforme o Art. 3, inciso Xlll, da Lei n° 13.146/2015, em
fung¢do das necessidades explicitadas no Programa Educacional
Individualizado - PEIl, o servico de atendimento especializado
deverd, quando constatada a necessidade, dispor de profissional
de apoio escolar, pessoa que exerce atividades de alimentagdo,
higiene e locomogdo do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necessdria, em
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, em instituicées
publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissoes legalmente estabelecidas.

Os atos normativos revelam, por um lado, a tendéncia de distinguir funcdes de docéncia
e de apoio, incumbindo a esta mais diretamente o auxilio nas atividades de alimentacao,
higiene e locomogao do estudante com deficiéncia no ambito escolar.

Por outro, e como nédo poderia deixar de ser dada a indissociabilidade de tais funcoes,
ndo lhe retirou completamente a perspectiva pedagégica, como foi visto ainda nas
transcri¢cdes do art. 2° do Decreto Federal n° 7.611 (item 4.1) e do paragrafo Unico do art.
10 da Resolucao CNE/CEB n° 4/2009 (Primeiras Linhas, nota de rodapé n° 3).

Portanto, aos profissionais de apoio também cabe facilitar, colaborar e mediar as
atividades de ensino e aprendizagem do estudante na escola, estando inseridos no
conceito de trabalhadores da educacao, insculpido no inciso Il do art. 61 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Ndo é demais lembrar que a qualidade na educacdo esta diretamente

relacionada com a formacéo dos profissionais de ensino.

E recomendavel que o debate sobre a qualificacdo dos profissionais de apoio seja
construido junto aos 6rgdos de controle social da educacdo, como os Conselhos
Municipais e Estaduais, a fim de que se elaborem atos normativos operacionais sobre o
tema que reflitam as realidades regionais e locais.

Ressalte-se que a necessidade do acompanhamento do aluno com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, com altas habilidades/superdotacao, de forma exclusiva e ou
compartilhada por esse profissional, devera ser avaliada por equipe interdisciplinar.
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Acima ja se mencionou que a Deliberacao CEE/RJ n° 355/2016 abordou a questéo,
especialmente em seus arts. 5° e 15.

Agora vale aqui transcrever trecho da Nota Técnica n° 24/2013/MEC/SECADI/DPEE:

O servico do profissional de apoio, como uma medida a ser adotada
pelos sistemas de ensino no contexto educacional, deve ser
disponibilizado sempre que identificada a necessidade individual
do estudante, visando a acessibilidade as comunicagées e a atengdo
aos cuidados pessoais de alimentacao, higiene e locomogdo. Dentre
os aspectos a serem observados na oferta desse servigo educacional,
destaca-se que esse apoio:

m  Destina-se aos estudantes que néo realizam as atividades de
alimentagéo, higiene, comunicagédo ou locomogédo com autonomia
e independéncia, possibilitando seu desenvolvimento pessoal e
social;

m  Justifica-se quando a necessidade especifica do estudante ndo
for atendida no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos
demais estudantes;

m  Ndo é substitutivo a escolarizagdo ou ao atendimento
educacional especializado, mas articula-se as atividades da aula
comum, da sala de recursos multifuncionais e demais atividades
escolares;

m  Deveserperiodicamente avaliado pelaescola, juntamentecom
a familia, quanto a sua efetividade e necessidade de continuidade.

O Plano de Atendimento Educacional Especializado e o Plano Educacional
Individualizado (PEl) sao diretrizes construidas nas unidades de ensino e

descrevem objetivos e atividades relacionados com adaptacdes curriculares,

recursos pedagdgicos, estratégias de ensino e outros servicos, de forma a
atender as necessidades educacionais especificas de cada aluno incluido. A
continua articulacao do(s) professor(es) do AEE com o da classe comum e com
os profissionais de apoio é imprescindivel para o sucesso dessa tarefa.
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4.4. OFERTA DE LIBRAS, SISTEMA BRAILE E TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

A Declaracao de Salamanca consagrou que:

30. Para criangas com necessidades educacionais especiais uma
rede continua de apoio deveria ser providenciada, com varia¢do
desde a ajuda minima na classe regular até programas adicionais
de apoio a aprendizagem dentro da escola e expandindo, conforme
necessdrio, a provisdo de assisténcia dada por professores
especializados e pessoal de apoio externo.

31. Tecnologia apropriada e vidvel deveria ser usada quando
necessdrio para aprimorar a taxa de sucesso no curriculo da escola e
para ajudar na comunicagdo, mobilidade e aprendizagem. Auxilios
técnicos podem ser oferecidos de modo mais econémico e efetivo
se eles forem providos a partir de uma associagéo central em cada
localidade, aonde haja know-how que possibilite a conjugagéo de
necessidades individuais e assegure a manutengdo.

47. A provisdo de servicos de apoio é de fundamental importancia
para o sucesso de politicas educacionais inclusivas. (...)

A Lei Brasileira da Inclusao, em seu artigo 28, incisos Xl e XII, § 29, Incisos | e I, e artigo
125, determina que o poder publico deve assegurar:

Art. 28:
(..)

Xl - formagdo e disponibilizagdo de professores para o
atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de
apoio;

XIl - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e
participagao;

(..)
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Na perspectiva de inclusao das pessoas com deficiéncia auditiva em escolas regulares, a
traducdo e interpretacdo para Libras sdo cruciais para o melhor desempenho pedagdgico
dos educandos.

A Lei Federal n° 12.319/2010, que regulamenta a profissao de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais, estabelece:
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Ill- atuar nos processos seletivos para cursos na institui¢do de ensino
e nos concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-
fim das instituicées de ensino e reparticées publicas;

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em 6rgdos
administrativos ou policiais.

O Conselho Nacional do Ministério Publico, na sua atuacdo em prol da crianca surda,
cuidou do tema na Recomendacé&o n° 30:

Art. 5° Recomendar aos membros do Ministério Publico, com
atribui¢ées respectivas na drea, que empreendam esfor¢os e
agoes coordenadas visando fomentar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar, suplementar e
integrado as criangas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo,
assegurando a educagao bilingue para criancas surdas e
a transversalidade da educacdo especial nessa etapa da
educacgdo bdsica. (Grifo nosso)

O que é tecnologia assistiva?

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusédo, tecnologia assistiva corresponde
a produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,

préticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada

a atividade e a participacao da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social.

Esclareceu a Nota Técnican® 123 /2013 / MEC / SECADI /DPEE:

Por meio do Programa Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais sdo disponibilizados, para uso em sala de aula,
os seguintes recursos de tecnologia assistiva: mouse com entrada
para acionador; mouse estdtico de esfera; acionador de presséo;
teclado expandido com colméia; lupa eletrénica; notebook com
diversas aplicagbes de acessibilidade; software para comunica¢do
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aumentativa e alternativa; esquema corporal; sacoldo criativo;
quebra cabega superpostos — sequéncia Iégica; caixa com material
dourado; tapete alfabético encaixado; dominé de associagdo de
ideias; meméria de numerais; alfabeto movel e silabas; caixa de
numeros em tipo ampliado e em braille; kit de lupas manuais;
alfabeto braille; domind tdtil; meméria tdtil de desenho geométrico;
plano inclinado; bolas com guizo; scanner com voz; mdquina de
escrever em braille; globo terrestre tdtil; calculadora sonora; kit de
desenho geométrico; regletes de mesa; puncées; soroban; guias de
assinatura; caixa de niumeros em tipo ampliado e em Braille.

4.5. A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

E o que é sala de recursos multifuncionais?

E um espaco fisico com mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagégicos,

acessibilidade e equipamentos tecnoldgicos especificos para a oferta do
atendimento educacional especializado.

O educando com deficiéncia - que necessite do AEE - recebera este servico na sala
de recursos multifuncionais da sua propria escola, onde esta matriculado no ensino
regular, ou em outra escola que seja contemplada com este espaco.

E imperioso ressaltar que o atendimento a ser realizado na sala de recursos
multifuncionais deve ser disponibilizado no turno inverso da escolarizacdo do aluno,
nao sendo substitutivo as classes regulares.

Vale salientar que o Decreto n° 7.611/2011 estabeleceu o apoio técnico e financeiro da
Unido aos sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal para a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais.
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O Plano Nacional de Educacao definiu como uma de suas estratégias da Meta 4 a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas.

A Nota Técnica n° 42/2015/MEC/SECADI/DPEE elucidou que:

O Programa Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido
por meio da Portaria n° 13, de 24 de abril de 2007, objetiva apoiar os
sistemas de ensino na organizagéo e oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou suplementar
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdota¢do matriculados em classes comuns do
ensino regular, assegurando-lhes condicdes de acesso, participag¢do e
aprendizagem. Na perspectiva inclusiva, os professores das salas comuns
e os da Educacgéo Especial articulam-se para que seus objetivos especificos
de ensino sejam alcang¢ados, compartilhando um trabalho interdisciplinar
e colaborativo. Ao professor da sala de aula comum é atribuido o ensino
das dreas do conhecimento e ao professor do AEE cabe complementar a
formagdo do estudante com conhecimentos e recursos especificos que
eliminem as barreiras as quais impedem ou limitam sua participagéo com
autonomia e independéncia nas turmas comuns do ensino regular. (MEC,
2010) O acesso aos servicos e recursos pedagdgicos de acessibilidade
nas escolas publicas regulares de ensino contribui para a maximizagéo
do desenvolvimento académico e social do estudante e impulsiona o
desenvolvimento inclusivo da escola.

Certo é que, para além de qualquer recurso juridico, estrutural ou tecnolégico, o mais
relevante é que parta do nosso interior o desejo de crescermos como pessoas e como
sociedade, de desenvolvermos nossa alteridade.

E a vivéncia na acessibilidade atitudinal que nos mostra o quanto podemos ser melhores
na convivéncia com todos e o quanto aprendemos com cada um, o quanto os saberes
sao diferentes e complementares.

Nessa caminhada soliddria vamos descobrindo o nivel de interdependéncia no qual
muitas vezes sequer supomos gque estamos imersos.

Por isso, nestas Ultimas retornamos ao convite das primeiras linhas: sigamos em acao
juntos, a cada dia mais humanos e menos sos!
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ANEXO

DELIBERAGAO CEE/RJ n° 355, de 14 de junho de 2016

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGCAO

COMISSAO ESPECIAL DE INCLUSAO E DIVERSIDADE E A COMISSAO PERMANENTE
DE LEGISLAGAO E NORMAS

ATO DO CONSELHO

DELIBERAGAO CEE Ne 355 DE 14 DE JUNHO DE 2016.

ESTABELECE NORMAS PARA REGULAMENTAR O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO, NAS
FORMAS COMPLEMENTAR E SUPLEMENTAR, BUSCANDO
ELIMINAR BARREIRAS QUE POSSAM OBSTAR O ACESSO,
A PARTICIPACAO E A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS
COM DEFICIENCIA, COM TRANSTORNOS GLOBAIS
DO DESENVOLVIMENTO E COM ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO, NO SISTEMA DE ENSINO DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO.

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, no uso de suas
atribuicoes legais, com fundamento nos marcos legais, politicos e pedagdgicos da
educacdo inclusiva, em especial:

m no disposto no Titulo VIII, Art. 205, incisos | e VII, do Art. 206, incisos lll, IV e V
do Art. 208 e os 8§ 1° e 2° do inciso I, do Art. 227, da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988;

m nosincisos|,IV,VeVIl, do Art. 307, da Constituicdo do Estado do Rio de Janeiro,
de 05 de outubro de 1989;

m no paragrafo Unico, do Art. 53, da Lei Federal n° 8.069 - ECA, de 13 de Julho
de 1990;

m no inciso lll, do Art. 4°, nos incisos VI e VI, do Art. 12, nos capitulos |, Il e lll, do
Titulo V e nos Art. 37e 58 a 60, da Lei Federal n° 9.394 - LDBN, de 20 de dezembro
de 1996;
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m no Decreto Federal n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, bem como na Lei
Federal n° 7.853/89, em seu Art.8°%

m naResolucdo CNE/CEB n° 02/2001, aprovada em 11 de setembro de 2001, que
institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica;

m naConvencao sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia (ONU 2006), em seu
Art.24, ratificada pelo Congresso Nacional pelo Decreto Legislativo n° 186/2008,
em conformidade com o procedimento previsto no §3°, do Art. 5°, da Constituicao
da Republica Federativa do Brasil, promulgada pelo Decreto Executivo n°
6.949/2009;

m no Parecer CNE/CEB n° 13/2009 e Resolugédo n° 4, de 2 de outubro de 2009,
que institui diretrizes operacionais para atendimento educacional especializado
na educacao;

m no Decreto n° 7.611/2011, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a
educacdo especial e o atendimento educacional especializado;

m em Notas Técnicas e Pareceres editados pela Secretaria de Educacédo Especial
do Ministério da Educacédo, com o objetivo de orientar os sistemas de ensino na
implementacéo da Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva;

m na Lein° 13.005 - Plano Nacional de Educacéo - PNE, de 25 de junho de 2014,
que estabelece metas e estratégias para se alcancar éxito na implementacédo das
Politicas de Educacéo Inclusiva, e reafirma a garantia de acesso ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino;

m no Parecer CNE/CP n° 2/2015 e Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em cursos de
formacéo pedagdgica para graduandos e cursos de segunda licenciatura e para a
formacao continuada nivel superior (cursos de licenciatura e continuada e na Lei
n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia);

m nalein°13.146, de 06 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia — ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA; e

m naleiEstadual n°7.262, de 15 de abril de 2016, que proibe a cobranca de taxa
adicional a alunos com deficiéncia, e da outras providéncias.

m  Considerando que:

m a Educacdo, dever constitucional do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade, em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, deve
assegurar ao educando a formacao basica indispenséavel e fornecer-lhe os meios
de desenvolver atividades produtivas, de progredir no trabalho e em estudos
posteriores, satisfazendo as condicdes requeridas por suas caracteristicas e
baseando-se no respeito as diferencas individuais e na igualdade de direitos entre
todas as pessoas;

m hd necessidade de ruptura dos paradigmas anteriormente adotados para
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que a Educacdo Especial seja ressignificada no sentido de contribuir para uma
educacdo mais justa e democratica, que atenda a heterogeneidade do alunado,
buscando modos de ensinar mais adequados e eficientes;

m a Educacdo Inclusiva, como uma politica de educacdao que se baseia no
paradigma da diferenca enquanto construcédo do sujeito cultural, histérico, politico
e social, deve organizar-se em funcao da reafirmacao dos valores éticos, estéticos e
politicos estabelecidos pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos;

m a constru¢do de uma sociedade inclusiva é processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e manutencao de um Estado democratico;

m 0 Conselho Estadual de Educagdo do Rio de Janeiro - CEE, por meio da sua
Comissao Especial de Inclusao e Diversidade, em parceria com o Ministério Publico
do Rio de Janeiro, representado pelo Centro de Apoio Operacional das Promotorias
deJusticadeTutela Coletiva de Protecdo a Educacao- CAO Educacdo, conscientes de
suas responsabilidades sociais, vém atuando em parceria no sentido de contribuir
para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, com a valorizacdo das
diferencas, da diversidade e dos direitos humanos como base de suas acoes;

m em decorréncia dessa parceria foi realizado um ciclo de consultas publicas que
percorreu diversos municipios fluminenses, durante as quais os cidadaos presentes
tiveram a oportunidade de apresentar reflexdes, sugestdes e criticas acerca da
tematica da inclusdo no ambiente escolar em seus mais diversos aspectos, nos
seguintes Polos: 12 Consulta: Nova Iguacu - 12 de agosto de 2014 (sede CRAAI
MPRJ); 22 Consulta: Niterdi - 17 de setembro de 2014 (sede UPPES Niteroi); 32
Consulta: Volta Redonda - 25 de setembro de 2014 (sede CRAAI MPRJ); 42 Consulta:
Macaé - 02 de outubro de 2014 (sede CRAAI MPRJ); 52 Consulta: Barra do Pirai -12
de novembro de 2014 (sede CRAAI MPRJ); 62 Consulta: Itaperuna - 26 de novembro
de 2014 (sede CRAAI MPRJ); 72 Consulta: Nova Friburgo - 27 de novembro de 2014
(sede Camara Municipal); 82 Consulta: Rio de Janeiro - 9 de dezembro de 2014 (sede
MPR)J);

m essas escutas publicas tiveram como objetivo identificar as expectativas
pedagdgicas e administrativas vinculadas a proposta de Educacdo Inclusiva,
em seus aspectos relevantes e em suas fragilidades, caracterizando a realidade
educacional vivida no Estado do Rio de Janeiro e de colher, diretamente da
sociedade, informacodes destinadas a subsidiar as a¢des, tanto do CEE, quanto do
MPRJ, na busca do aperfeicoamento das politicas publicas voltadas a qualidade da
inclusao nas redes publica e privada de ensino;

m as escutas publicas fundamentam-se nos principios da publicidade e
transparéncia, que visam conferir legitimidade as normatizacdes do Conselho
Estadual de Educacao;

m a Deliberacdo CEE/RJ n° 291, de 14 de setembro de 2004, necessita ser
revista e atualizada com base nas contribuicdes surgidas das escutas publicas e
da analise dos marcos normativos que instituiram diretrizes operacionais e um
novo paradigma para a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva.
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Por fim, considerando as contribuicdes do Grupo de Pesquisa “Incluséo e aprendizagem
de alunos com necessidades educacionais especiais: praticas pedagdgicas, cultura
escolar e aspectos psicossociais’, da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual
do Rio de Janeiro — UERJ, que foi convidado a participar das discussées com a finalidade
de fornecer subsidios a construcdo normativa de questdes relevantes e de grande
impacto na educacao especial;

DELIBERA:

CAPITULO |

DA IMPLEMENTAGAO DAS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Art. 1°. Esta norma destina-se a regulamentar o atendimento especializado aos
educandos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacéo, na Educacédo Basica, em todas as suas etapas e modalidades,
e na Educacéo Superior, no Sistema de Ensino do Estado do Rio de Janeiro.

§1°. O atendimento aos educandos se fard em todos os tempos e espacos escolares,
em todos os niveis, etapas e modalidades, como critério de transversalidade, desde a
Educacao Infantil a Educagao Superior, sendo-lhes assegurado um conjunto de recursos
e servicos educacionais especializados, de modo a garantir a educacdo inclusiva e
promover o desenvolvimento de suas potencialidades.

§ 20, O Sistema Estadual de Ensino deve garantir a matricula dos alunos, conforme §
50 desta clausula, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento
e com altas habilidades/superdotacao, assegurando as condi¢des necessdrias para uma
educacao de qualidade para todos.

§ 3°. O atendimento educacional especializado - AEE compreende o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestados das seguintes formas:

I. complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento; ou

II. suplementar a formacéao dos estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

§4°. O atendimento educacional especializado sera oferecido em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos educandos, nas formas
complementaresuplementar, e poderaserrealizado em salas de recursos multifuncionais,
ou em classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados, em funcao
das condigbes especificas dos alunos, identificadas por meio de avaliacdo pedagdgica e,
quando necessdria, biopsicossocial, de acordo com a estratégia 4.4 do PNE.

§ 5°. As instituicdes de ensino deverdo atender a demanda de educacédo especializada,
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adequando a proporcionalidade de suas matriculas aos dados estatisticos regionais do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE e por faixa etéria.

Art. 2°. Para assegurar atendimento educacional a todos, a Secretaria de Estado de
Educacao- SEEDUCRJ-deve conhecerademanda de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacao, criando um sistema de
informacdo e estabelecendo interfaces com os 6rgdos governamentais responsaveis
pelo censo escolar e pelo censo demografico.

Art. 3°. A Secretaria de Estado de Educacdo — SEEDUC/RJ e a Secretaria de Estado de
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo - SECTI devem manter em suas estruturas setores
responsaveis pela Educacdo Especial, dotados de recursos materiais, humanos e
financeiros, que viabilizem e deem sustentagao ao processo de construcao da Educagao
Inclusiva.

§ 1°. Os respectivos setores responsdveis deverdo estabelecer parcerias com servigos
de saude, assisténcia social, justica e esporte, no ambito da iniciativa privada ou do
servico publico, com objetivo de integra-los ao conjunto de estabelecimentos publicos
e privados que oferecem os diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino.

§ 2°. Ainda, estes setores deverdo possibilitar a parceria entre os diferentes niveis de
ensino e suas modalidades, tendo em vista garantir o cumprimento dos incisos VI, X e
XVIIl do Art. 28, da Lei Federal 13.146/15, a saber:

a) pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagodgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de
tecnologia assistiva;

b) adocao de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao
inicial e continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o
atendimento educacional especializado;

¢) articulacdo intersetorial na implementacao de politicas publicas.

CAPITULO Il

DA QUALIFICAGAO DOS EDUCANDOS PARA ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Art. 4°. Serd garantido o atendimento educacional especializado nas formas
complementar e suplementar, buscando eliminar barreiras que possam obstar o acesso,
a participacao e a aprendizagem, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de carater
temporario ou permanente, aos educandos:

I. com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial;

Il. com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracées no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
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nas relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificacao;

lll.com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as dreas do conhecimento humano, isoladas
ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Art. 5°. Quando necessdria, a avaliacdo do educando serd biopsicossocial, realizada
por equipe multiprofissional e interdisciplinar, conforme dispde o Art. 2°, da Lei n°
13.146/2015, preferencialmente considerando-se laudo médico.

§ 1°. As normas em vigor esclarecem quanto aos documentos comprobatérios da
avaliacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo no Censo Escolar, destacando que néo se pode considerar
imprescindivel a apresentacdo de laudo médico (diagnéstico clinico) por parte do
educando, uma vez que o Atendimento Educacional Especializado - AEE caracteriza-se
por atendimento pedagdgico e nao clinico.

§ 2°0. Durante o estudo de caso, primeira etapa da elabora¢ao do Plano de Atendimento
Educacional Individualizado - PAEI, se for necessério, os professores do AEE poderao
articular-se com profissionais da drea de saude e assisténcia social, tornando-se o laudo
médico, neste caso, um documento anexo ao PAEI. Nesta perspectiva, ndo se trata de
documento obrigatério, mas, complementar, de forma que o direito a matricula no
Sistema de Ensino do Estado do Rio de Janeiro ndo podera ser cerceado pela prévia
exigéncia de laudo médico para os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/ superdotacao.

CAPITULO Il
DA ORGANIZAGCAO E FUNCIONAMENTO DAS INSTITUICOES DE ENSINO

Art. 6°. O Atendimento Educacional Especializado, nas formas complementar e
suplementar, devera ser realizado preferencialmente nas salas de ensino regular da
escola, com a utilizagdo, quando necessaria, das salas de recursos multifuncionais.

Paragrafo Unico. A Educacdo Especial constitui-se em modalidade transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, responsavel pela organizacéo e oferta dos recursos e
servicos que promovam a acessibilidade, eliminando, assim, as barreiras que possam
dificultar ou obstar o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos educandos.

Art. 7°. As escolas podem criar, em carater excepcional, classes especiais para atender
as necessidades dos alunos que apresentem grande comprometimento cognitivo,
neurolégico, psiquidtrico e também de condi¢des de comunicacdo e sinalizacdo
diferenciadas dos demais alunos, que demandem apoios intensos e continuos.

§ 1°. Os alunos matriculados nessas classes deverao, obrigatoriamente, apresentar
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necessidades especiais educacionais afins.

§ 2°. Os professores que trabalham nessas classes devem ser especializados ou
capacitados para desenvolver acbes pedagdgicas de acordo com a necessidade
educacional especifica.

§ 30, Estas classes devem fundamentar-se nos Capitulos Il e V, Titulo V, da LDBEN, assim
como nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica e Superior.

§ 4°. O encaminhamento do aluno com necessidade educacional especial para a classe
especial deve ser fundamentado, entre outros aspectos, a partir de uma avaliacao
pedagdgica das suas condi¢des atuais de aprendizagem e socializagao, pautada em um
Plano de Atendimento Educacional Individualizado (PAEI).

§ 5°. A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno e das condi¢bes para o
atendimento inclusivo, com base em avaliacdo pedagdgica, a equipe pedagdgica da
escola e a familia deverdo decidir, ouvida a equipe multidisciplinar, conjuntamente,
quanto ao seu encaminhamento a classe comum.

Art. 8°. Os alunos que requeiram atencdo individualizada nas atividades da vida
autdbnoma e social, recursos, ajudas e apoios intensos e continuos, bem como adaptacdes
curriculares tao significativas que a escola regular ainda ndo tenha conseguido prover,
poderao ser atendidos, em cardter excepcional, em escolas especiais, publicas ou
privadas; atendimento esse complementado, sempre que necessédrio e de maneira
articulada, por servicos das areas de Saude, Trabalho e Assisténcia Social.

§ 1°. Nas escolas especiais, os curriculos devem ajustar-se as condi¢cdes do educando
e fundamentar-se nos Capitulos Il e V, Titulo V, da LDBEN, assim como nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica.

§ 2°. A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno, a equipe pedagdgica, ouvida
a equipe multidisciplinar da escola, e a familia deverdo decidir, conjuntamente, com base
em avaliacdo pedagdgica, quanto ao seu encaminhamento a escola da rede regular de
ensino.

§ 30, As escolas especiais, publicas e privadas, atenderao ao disposto nesta Deliberacéo,
no que couber, e em regulamenta¢des adicionais previstas em normas especificas,
determinadas pelo Conselho Estadual de Educacdo, quanto ao credenciamento e
autorizacdo de funcionamento dos estabelecimentos voltados para atendimentos
educacionais especializados.

Art. 9°. Cabe ao Sistema de Ensino garantir:

I. matricula dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacao em todos os niveis e modalidades de ensino;

Il. implementacao do Atendimento Educacional Especializado na escola devera
ser realizado de acordo com o Programa de AEE previsto no Projeto Politico
Pedagdgico da escola e com os Planos de Atendimento Individualizado aos
alunos, que identifiquem suas necessidades educacionais especificas, defina os
recursos necessarios e as atividades a serem desenvolvidas;
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lll.adaptacdes e/ou inovacdes curriculares visando o desenvolvimento
biopsicossocial e cognitivo dos educandos, que considerem o significado pratico
e instrumental dos contelidos bdsicos, metodologias de ensino e recursos
didéticos diferenciados;

IV.a vedacao de cobranca de taxa-extra a estudantes com deficiéncia, conforme
alei 7.262/2016;

V. quanto aos alunos que apresentem altas habilidades /superdotacéo:

a) a matricula em ano escolar, ciclo ou etapa correspondente a seu
grau de desenvolvimento e experiéncia, mediante avaliacao feita pela
escola, e em conformidade com regulamentacdo do Conselho Estadual
de Educacao;

b) o aprofundamento e enriquecimento de aspectos curriculares em
Salas de Recursos ou outros espacos definidos pela escola;

¢) aconclusdo em menor tempo do ano escolar, ciclo ou etapa escolar,
na qual estejam matriculados, sem prejuizo da continuidade dos seus
estudos.

VI. O servico de Atendimento Educacional Especializado, conforme disposto no
§ 1°,do Art. 8°, bem como no Art. 9°, ambos desta Deliberacéo, buscara promover
a articulacdo dos profissionais que atuam nas salas de recursos multifuncionais
ou Centros de AEE com os demais professores de ensino regular, em interface
com os demais servicos setoriais de salde, da assisténcia social, entre outros,
quando necessario;

VIIl. A criacdo de momentos para estudos e trocas de experiéncias, de forma
organizada e sistemadtica, entre a comunidade de aprendizagem da escola
(gestores, professores, funciondrios administrativos e de apoio), e sempre que
possivel, por meio da colaboracdo de instituicdes de educacdo superior ou de
pesquisa;

VIIl. Sustentabilidade do processo inclusivo, mediante a aprendizagem
cooperativa em sala de aula, trabalhos de equipe na escola e constituicao de
redes de apoio, com a participacao da familia no processo educativo, bem como
de outros agentes e recursos da comunidade.

Art.10. O atendimento educacional especializado deve atender as seguintes
conformidades organizacionais do sistema de ensino:

a) formacdo adequada ou em processo de formacdo continuada para o
atendimento educacional especializado em todos os niveis e modalidades de
ensino das redes publica e privada que integram o sistema de ensino;

b) profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras,
guias-intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente
surdos, e professores bilingues, em atendimento ao disposto na Lei Federal
13.146/15;
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) recursos necessarios a aprendizagem, a acessibilidade e a comunicacéo;

d) metodologias, procedimentos, equipamentos e materiais especificos,
adequados as necessidades dos educandos;

e) salas de Recursos Multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado
aos educandos que requeiram apoio pedagdgico complementar ou suplementar
e que estejam incluidos em classes comuns.

Paragrafo Unico. As normas de operacionalizacdo das salas de recursos multifuncionais
ou classes especiais na prépria escola, explicitadas nesta Deliberacédo, serdo objeto de
supervisao dos 6rgaos proprios do sistema.

Art. 11. As Secretarias de Educacdo e de Ciéncia e Tecnologia - SEEDUC e SECTI serdo
responsaveis pela identificacdo, andlise, avaliacdo da qualidade e da idoneidade, bem
como pelo credenciamento de escolas ou servicos educacionais, publicos ou privados,
com as quais estabelecerdo convénios ou parcerias para garantir a qualidade do
atendimento educacional especializado de seus alunos, observados os principios da
educacdo inclusiva, conforme normas editadas pelo Conselho Estadual de Educacao.

Art. 12. A organizacdo e a operacionalizacao dos curriculos escolares sao de competéncia
e responsabilidade dos estabelecimentos de ensino, devendo constar de seus Projetos
Politico Pedagdgicos e Regimentos Escolares as estratégias, orientacdes e condicdes
qualitativas e quantitativas necessérias para o atendimento aos alunos com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento, com altas habilidades/superdotacao,
respeitadas, além das diretrizes curriculares nacionais de todas as etapas e modalidades
da Educacdo Bésica, bem como do Ensino Superior, as normas dos respectivos sistemas
de ensino.

§ 1°. A organizac¢ao operacional do Atendimento Educacional Especializado — AEE deve
ser explicitada em capitulo especifico do Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo de
ensino regular, conforme disposto na Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 e Decreto
n° 7611, de 17 de novembro de 2011.

§ 2°. A implementacdo e a avaliagdo do Programa de Atendimento Educacional
Especializado é de competéncia dos professores que atuam em Salas de Recursos
Multifuncionais ou Centros de AEE, em articulagdo com os demais professores de ensino
regular, com a possibilidade da participacdo das familias para permitir pleno acesso
e participagdao dos educandos, em interface com os servicos de assisténcia social e
psicoldgica, entre outros quando necessario ao atendimento.

§ 3°. O Programa de AEE, detalhado no Projeto Politico Pedagdgico de Centro de
Atendimento Educacional Especializado, publico ou privado sem fins lucrativos,
conveniado para esta finalidade, deve ser aprovado pela respectiva Secretaria de
Educacéo ou 6rgao proéprio, contemplando a organizagdo disposta no § 1°.

§ 4°. Os Centros de Atendimento Educacional Especializado devem observar as
normas editadas pelo Conselho Estadual de Educacao, quanto ao seu credenciamento,
autorizacdo de funcionamento e organizacdo em consonancia com as orientagdes
explicitadas nesta Deliberacao.
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Art. 13. Os sistemas de ensino, nos termos da Lei n° 10.098/2000 (ACESSIBILIDADE), da Lei
n° 10.172/2001, da Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 (PNE), e da Lei n°13.146/2015
(ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA), devem assegurar a acessibilidade aos
alunos que requeiram atendimento educacional especializado, mediante a eliminacdo
de barreiras arquiteténicas e urbanisticas, na edificacdo - incluindo instalacoes,
equipamentos e mobilidrio, bem como de barreiras na comunicacdo, provendo as
instituicdes de ensino dos recursos humanos e materiais necessarios.

§ 1o. Para atender aos padrées minimos estabelecidos com respeito a acessibilidade,
deve ser realizada a adaptacdo das escolas existentes e condicionada a autorizacdo
de construcao e funcionamento de novas escolas ao preenchimento dos requisitos de
infraestrutura definidos pelas normas da ABNT.

§ 20. Aos educandos que apresentem condi¢ées de comunicacdo e sinalizacdo
diferenciadas dos demais, deve ser assegurada plena acessibilidade aos conteudos
curriculares, mediante a utilizacdo de linguagens e cdédigos aplicaveis e tecnologias
assistivas, materiais didaticos e paradidaticos em Braile, dudio e Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, comunicacao alternativa e ampliada.

Art. 14. As Secretarias de Educacdo e Ciéncia e Tecnologia - SEEDUC e SECTI, mediante
acdo integrada com os sistemas de satide, devem organizar o atendimento educacional
especializado aos alunos impossibilitados de frequentar as aulas em razdo de
tratamento de saude que implique internacao hospitalar, atendimento ambulatorial ou
permanéncia prolongada em domicilio.

Paragrafo Unico. As classes hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar devem
dar continuidade ao processo de desenvolvimento e ao processo de aprendizagem dos
educandos, obrigatoriamente matriculados em escola de Educac¢ao Basica, visando o
seu retorno e reintegracdo ao grupo escolar, sempre que possivel, conforme legislagdo
em vigor.

CAPITULO IV

DOS PROCESSOS DE AVALIACAO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Art. 15. Paraaidentificacdo das necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento, com altas habilidades/superdotacdo e tomada
de decisdo quanto ao atendimento a ser oferecido, a escola deve elaborar um Plano
Educacional Individualizado (PEI), com a finalidade de promover o desenvolvimento, a
ambientac¢ao do aluno, bem como a adaptacgao de curriculo e da proposta pedagdgica,
que possibilitem o aprendizado.

§ 1°. Cabe exclusivamente aos profissionais da educacdo da escola a adaptacao de
curriculos, a definicdo da metodologia de ensino e dos recursos humanos e didaticos
diferenciados, com vistas a garantir uma educacdo de qualidade, de acordo com as
possibilidades do educando.
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I. As familias tém o direito a solicitar a Escola o detalhamento do programa
pedagdgico adaptado e/ou o Plano Educacional Individualizado (PEI).

Il. As Escolas deverao ter ao menos um profissional capacitado ou especializado
deacordo comdisposto nos paragrafos 1°,2°,3°e 59, do Art. 20, dessa Deliberacéo.

lll.Nos casos em que houver necessidade de maior clareza quanto as
caracteristicas biopsicossociais e de aprendizagem do educando, visando
garantir-lhe atendimento mais adequado a sua condicdo, poderdo ser
consultados profissionais de outras areas.

§ 2°. O Programa de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) da instituicdo
de ensino deverd ser elaborado em consonancia com as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado editadas pela Resolucdo CNE/CEB n°
4/2009 e as orientacdes explicitadas na norma técnica n° 04/2014/MEC/SECADI/DPEE,
considerando-se em especial:

I. as caracteristicas de aprendizagem dos alunos e condi¢des biopsicossociais;
Il. as condi¢des da escola e da pratica pedagdgica;
lll.a participacdo da familia e do aluno, quando possivel.

Art. 16. Esgotadas as possibilidades pontuadas nos Art. 24, 26 e 32, da LDBEN, o aluno
que apresentar grave quadro de deficiéncia intelectual ou multipla e ndo apresentar
desempenho suficiente para atingir o nivel exigido para concluséo do Ensino
Fundamental ou Médio, mesmo com todos os apoios necessarios, recebera certificacao
de conclusao de escolaridade com terminalidade especifica.

§ 1°. A certificacdo a que se refere o caput devera ser fundamentada em avaliacédo
pedagogica, com histérico escolar descritivo das competéncias e habilidades
desenvolvidas pelo aluno.

§ 2°. Em consonancia com os novos principios da Educacao Inclusiva, a terminalidade
especifica devera possibilitar novas alternativas educacionais ou encaminhamento para
Educacdo de Jovens e Adultos e de Educacao Profissional, visando a sua inclusdo no
mundo do trabalho.

Art. 17. As escolas e/ou instituicbes das redes regulares de Educacdo Profissional,
publicas e privadas, devem atender alunos que requeiram atendimento educacional
especializado, mediante a promoc¢ao das condicdes de acessibilidade, a capacitacdo de
recursos humanos, a flexibilizagao e adaptagao do curriculo e o encaminhamento para o
trabalho, contando, para tal, com a colaboracdo dos setores responsaveis pela Educacao
Especial e pela Educagao Profissional das respectivas Secretarias, SEEDUC e SECTI.

§ 1°. As escolas de Educacdo Profissional podem realizar parcerias com instituices de
ensino, publicas ou privadas, tanto para construir competéncias necessarias a inclusédo
de alunos em seus cursos quanto para prestar assisténcia técnica.

§ 20, A Secretaria Estadual de Ciéncia e Tecnologia — SECTI cabera avaliar e certificar
competéncias laborais de pessoas que requeiram atendimento educacional
especializado, encaminhando-as para o mundo do trabalho.
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Art. 18. A Educacdo Profissional de nivel basico, oferecida aos educandos com deficiéncia
e/ou transtornos globais do desenvolvimento, que ndo apresentem condicdes
de se integrar aos cursos de qualificacdo técnica, podera ser realizada em oficinas
especializadas que tenham os recursos necessdrios para a qualificacdo basica e insercao
dos mesmos no mercado de trabalho.

Art. 19. Aos educandos que comprovarem altas habilidades/superdotacdo devera
ser oferecido aprofundamento ou enriquecimento curricular, por meio de ambientes
apropriados que se facam necessarios, e a possibilidade de aceleracdo de estudos,
utilizando-se dos procedimentos da reclassificacdo compativel com o seu desempenho
escolar e maturidade socioemocional, conforme o previsto no Art. 24, da Lei 9.394/96.

CAPITULOV

DA FORMAGAO DE PROFISSIONAIS PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Art. 20. As Instituicdes de Ensino de Educacdo Basica da rede publica e instituicoes
privadas do Estado do Rio de Janeiro devem contar com profissionais da educacao
capacitados ou especializados, conforme previsto nos Art. 59, inciso lll, e 61, da LDBEN,
com base nas diretrizes curriculares nacionais para formacao de docentes da Educacéo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em Nivel Médio, na modalidade
Normal, e nas diretrizes curriculares nacionais para formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica e cursos de segunda licenciatura)
e para a formacéo continuada de professores da Educacgao Basica.

§ 10, Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que requeiram atendimento educacional especializado aqueles que comprovem
que, em sua formacao, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos sobre
Educacao Especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para:

I. perceber as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento, com altas habilidades/superdotacéo e
valorizar a educacéo inclusiva;

Il. flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas do conhecimento, de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem do educando;

lll.avaliar continuamente o processo educativo para o efetivo atendimento dos
alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotacao;

IV.atuar em equipe, inclusive com professores especializados em Educagao
Especial.

§ 2°. Sdo considerados professores especializados em Educacdo Especial aqueles que
desenvolveram competéncias para:

I. identificar os alunos que requeiram atendimento educacional especializado;
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Il. definir e implementar estratégias de flexibilizacdo e adaptagdes curriculares,
procedimentos didatico-pedagdgicos, praticas alternativas e processos
avaliativos adequados aos alunos com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao;

lll.trabalhar em equipe, apoiando o professor de classe comum para promocao
da aprendizagem desses alunos.

§30.0s professores especializados em Educacdo Especial deverdo comprovar Pés-graduacéo
em areas especificas da Educacdo Especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuacdo nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

§ 4°. Aos professores que ja estdo exercendo o magistério, devem ser oferecidas
oportunidades de formacdo continuada, por meio de cursos de capacitacdo em
Educacao Especial.

§ 5°. Aos professores, que ja estdo exercendo suas fun¢des de docéncia ou orientacdo
pedagodgica na area da Educacao Especial e que ndo possuem formacao adequada, sera
permitida sua permanéncia, considerando a participagao em cursos de capacitagdo e a
formacédo em servico.

§ 6°. A Resolucdo CNE/CP n°2/2015 explicita em seu Art. 13°, § 2°, que 0s cursos
de formagao de professores deverao garantir nos curriculos contelidos especificos
relacionados aos fundamentos da educacao, formacdo na édrea de politicas publicas e
gestao da educacao, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

Art. 21. As Instituicdes de Educacdo Superior pertencentes ao Sistema Estadual de
Educacao devem contar com professores qualificados, no sentido de garantirapropriacéao
de conteldos, habilidades e competéncias necessarias ao trabalho académico que
realizam com educandos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento,
com altas habilidades/superdotacéo, assegurando o disposto no Art. 66, da LDBEN.

Art.22. Conforme o Art. 3%, inciso XIlI, da Lei n° 13.146/2015, em fun¢ao das necessidades
explicitadas no Programa Educacional Individualizado - PEI, o servico de atendimento
especializado devera, quando constatada a necessidade, dispor de profissional de apoio
escolar, pessoa que exerce atividades de alimentacao, higiene e locomoc¢ao do estudante
com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas.
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CAPITULO VI
DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS
Art. 23. Esta Deliberacdo devera ser implementada de forma gradativa, observados os

prazos explicitados na Lei n° 13.146/2015.

Art. 24. Em cumprimento de suas atribuicdes normativas e recursais no Sistema Estadual
de Educacéo, o Conselho Estadual de Educacédo do Rio de Janeiro decidira sobre os casos
omissos e eventuais questionamentos ou consultas sobre a matéria aqui tratada.

Art. 25. Esta Deliberacdo entra em vigor na data da publicacdo de sua homologacao,
revogando-se as disposicdes em contrario, em especial a Deliberacado CEE n° 291/2004.
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CONCLUSAO DAS COMISSOES

A Comissao de Incluséo e Diversidade e a Comissao Permanente de Legislacdo e Normas
acompanham o voto da Relatora.

Rio de Janeiro, 31 de maio de 2016.

Angela Mendes Leite Marcelo Gomes da Rosa - Presidente
Antonio Rodrigues Antonio José Zaib

Carlos Eduardo Bielschowsky Fabio Ferreira de Oliveira

Celso José da Costa Jodo Pessoa de Albuquerque

Irene Albuquerque Maia Araujo Luiz Henrique Mansur Barbosa

Malvina Tania Tuttman - Presidente e Paulo Alcantara Gomes

Relatora . B .
Roberto Guimaraes Boclin
Maria Celi Chaves Vasconcelos

Patricia Konder Lins e Silva

CONCLUSAO DO PLENARIO

A presente Deliberagao foi aprovada, com a abstencdo do Conselheiro Marcelo Gomes
da Rosa.

SALA DAS SESSOES, no Rio de Janeiro, em 14 de junho de 2016.

Luiz Henrique Mansur Barbosa
Presidente

Homologada pela Portaria CEE n° 3.510, de 23.06.2016
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